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WSTEP

Dorota Hrycak-Krzyzanowska, Agata Rocko

W dobie globalizacji, mobilnosci oraz transnarodowych migracji edukacja jezy-
kowa nabiera nowego wymiaru. Przekracza granice tradycyjnych modeli nauczania jezyka
ojczystego i uwzglednia ztoZzone realia funkcjonowania jezyka w przestrzeniach miedzy-
jezykowych i miedzykulturowych (Kramsch, 1993). Uczniowie uczacy sie jezyka polskiego
jako odziedziczonego (heritage language) coraz czesciej funkcjonujg w srodowiskach
wielojezycznych, gdzie jezyk przodkéw odgrywa role nie tylko srodka komunikacji, ale
réwniez kluczowego sktadnika tozsamosci kulturowej i pamieci zbiorowej (Fishman, 2001).

Niniejszy przewodnik metodyczny, stanowigcy integralne uzupetnienie podrecznika
Jezyk, tozsamosé, kultura — polski level up, zostat przygotowany z myslg o nauczycielach
i uczniach podejmujacych wyzwanie egzaminu A-level z jezyka polskiego (AQA 7687).
Materiaty w nim zawarte sg zgodne z aktualnymi wymaganiami komisji egzaminacyjne;j
AQA (AQA Polish A-level Specification) i stanowig kompleksowe narzedzie dydaktyczne,
ktéore pozwala rozwijaé nie tylko umiejetnosci jezykowe, lecz takze kompetencje kultu-
rowe, refleksje tozsamosciowq i krytyczne myslenie. Podstawg teoretyczng przewodnika
sg zatozenia glottodydaktyki nauczania jezykéw obcych i ojczystych (Zawadzka, 2010),
pedagogiki kultury (Bruner, 1990), pedagogiki miedzykulturowej (Byram, 1997) oraz teorii
jezyka jako przestrzeni dziatania kulturowego (Kramsch, 1993). Waznga role odgrywajg takze
koncepcje konstruktywizmu spotecznego (Vygotsky, 1978), ktére wskazujg, ze uczniowie
przyswajajg wiedze najskuteczniej w dziataniu spotecznym i komunikacyjnym. Inspiracjg
dla proponowanych metod dydaktycznych stata sie rdwniez teoria inteligencji wielorakich
Howarda Gardnera (1983), zaktadajgca wielokanatowe, zréznicowane style uczenia sie.

W przewodniku zastosowano strategie takie jak storytelling, narracja cyfrowa,
escape roomy edukacyjne, gry interaktywne, projekty badawcze oraz elementy gamifikacji,
ktére wspierajg aktywnosc ucznidw, rozwdj ich samodzielnosci i Swiadomosci kulturowe;j.
Dzieki tej roznorodnosci mozliwe jest dotarcie do kazdego ucznia — niezaleznie od jego
profilu poznawczego czy poziomu zaawansowania jezykowego.


https://www.aqa.org.uk/subjects/polish/a-level/polish-7687/specification
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Przewodnik zostat zaprojektowany tak, aby odpowiada¢ na potrzeby mtodziezy
polonijnej w szkotach srednich w Wielkiej Brytanii, Irlandii oraz innych krajach angloje-
zycznych, uwzgledniajgc realia nauczania jezyka polskiego w warunkach dwujezycznosci
i wielokulturowosci. Proponowane materiaty rozwijajg wszystkie komponenty egzamina-
cyjne AQA — od rozumienia ze stuchu, poprzez czytanie i pisanie, az po projekt badawczy
(Independent Research Project). Utatwiajg réwniez pogtebione poznawanie literatury,
kultury, historii i problematyki spoteczno-politycznej wspétczesnej oraz dawnej Polski.

Szerzej na temat egzaminu A-level i niezbednych wymagan mozna przeczytac
w artykule Zrozumiec¢ A-level Polish, czyli o angielskiej maturze z jezyka polskiego jako
obcego (Kozinska, 2022). Podrecznik Jezyk, tozsamosé, kultura — polski level up oraz
niniejszy przewodnik traktujg jezyk nie tylko jako system znakdw, ale przede wszystkim jako
dynamiczne narzedzie poznania Swiata, budowania tozsamosci i uczestnictwa w kulturze.
W centrum uwagi stawiajg ucznia — jego doswiadczenia, konteksty kulturowe, refleksyjnosé
i potrzeby komunikacyjne. Waznym wyrdznikiem przewodnika jest to, ze obejmuje on
nastepujace dziaty, odpowiadajgce kluczowym obszarom wymagan AQA, wspierajace
przygotowanie do egzaminu A-level:

e Wstep — omdéwienie wyzwan nauczania jezyka polskiego jako odziedziczonego
i roli egzaminu A-level w procesie ksztattowania swiadomosci kulturowej;

e Rozdziat I. Zatozenia metodyczne i pedagogiczne — fundamenty teoretyczne
i praktyczne nauczania w srodowisku dwujezycznym:;

e Rozdziat Il. Struktura egzaminu A-level z jezyka polskiego — szczegétowa
analiza wymagan i kryteriéw oceniania;

e Rozdziat lll. 100 sposobdw, jak przygotowaé do egzaminu — propozycje ¢wiczen
i strategii motywacyjnych;

e Rozdziat IV. Jak pracowac z projektem? — wskazowki dotyczgce projektéw
badawczych w A-level;

e Rozdziat V. Wykorzystanie materiatow filmowych w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego w perspektywie interkulturowej;

e Rozdziat VI. Tekst literacki jako narzedzie kulturowe i dydaktyczne w naucza-
niu jezyka polskiego jako obcego;

e Rozdziat VII: 15 sprawdzonych strategii dydaktycznych wspierajgcych rozwaj
jezykowy ucznidéw;

e Rozdziat VIII: Scenariusze i materiaty dydaktyczne;

e Rozdziat IX: Karty pracy i zadania — materiaty wspierajgce interpretacje litera-
tury, filmow i kontekstow spoteczno-kulturowych.



Na koncu kazdego rozdziatu przewidziano réwniez miejsce na samoocene
postepOw ucznia, co sprzyja refleksji, wzmacnia poczucie sprawczosci oraz umozliwia
Swiadome monitorowanie indywidualnego rozwoju jezykowego. Wierzymy, ze przewodnik
oraz podrecznik beda dla nauczycieli i uczniéw wartosciowym zZrédtem inspiracji, jak tez
realnym wsparciem na drodze do budowania kompetencji jezykowych, kulturowych oraz
miedzykulturowych — umiejetnosci niezbednych w XXI wieku. Przewodnik metodyczny
opracowano w ramach projektu Jezyk, tozsamosc, kultura. Polski level up. To projekt
z Programu Promocja Jezyka Polskiego Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej (NAWA),
zrealizowany w partnerstwie Instytutu Badan Literackich Polskiej Akademii Nauk (IBL PAN)
i Polskiego Uniwersytetu na Obczyznie w Londynie (PUNO Londyn).
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ZALOZENIA METODYCZNE | PEDAGOGICZNE

Dorota Hrycak-Krzyzanowska

Wspotczesna edukacja jezykowa, w szczegdlnosci w obszarze nauczania jezykéw
odziedziczonych, wymaga elastycznych, angazujacych oraz wielowymiarowych strategii
dydaktycznych. Niniejszy przewodnik 200 sposobdw, jak przygotowac ucznidw do egza-
minu A-level powstat w przekonaniu, ze skuteczne przygotowanie ucznidw do egzaminu
A-level z jezyka polskiego (w warunkach dwujezycznosci) powinno wspieraé nie tylko
rozwoéj kompetencji jezykowych, lecz réwniez ksztattowac tozsamosc kulturowg, pogtebiac
refleksyjnos¢, pobudzaé kreatywnos$¢ oraz wzmacniaé¢ samodzielno$¢ ucznia. Zatozenia
metodyczne niniejszego przewodnika uwzgledniajg takze idee zanurzenia w jezyku (/an-
guage immersion), ktéra sprzyja tworzeniu autentycznych sytuacji komunikacyjnych oraz
pozwala uczniom rozwija¢ kompetencje w sposdb zblizony do warunkéw naturalnych
(Kramsch, 1993). Réwnoczesnie inspiracjg pozostaje koncepcja synestezji medialnej
Marshalla McLuhana (McLuhan 1964), zaktadajgca wielozmystowe, zintegrowane doswiad-
czenie edukacyjne, w ktérym obraz, dzwiek, stowo i dziatanie tgczg sie w spdjng narracje.
Taka perspektywa pozwala budowac bardziej angazujgce, wielokanatowe srodowisko
uczenia sie, co jest szczegdlnie istotne dla ucznidw o zréznicowanych profilach jezykowych
i kulturowych.

Ponizej przedstawiono kluczowe filary metodyczne, na ktérych oparto zawartosc
przewodnika.

1. Uzasadnienie stosowania gier, storytellingu, narracji cyfrowych i projektow:
Gry edukacyjne i escape roomy

Gry petnig funkcje aktywizujgcg i motywujgcg, wspierajgc gtebokie ucze-
nie sie poprzez zaangazowanie emocjonalne, wspotprace oraz element rywa-
lizacji. Odwotujg sie do koncepcji gamifikacji (Werbach & Hunter, 2012) oraz
teorii konstruktywizmu spotecznego (Vygotsky, 1978), zgodnie z ktdrg uczniowie
przyswajajg wiedze najskuteczniej w sytuacjach spotecznych i problemowych.
Escape roomy edukacyjne (np. Komunizm — pokdj bez wyjscia) rozwijajg umiejetnos¢ rozu-
mienia tekstow, myslenie logiczne, kompetencje kulturowe i historyczne oraz wspotprace



w grupie. Ich struktura czesto wykorzystuje strategie odwréconego nauczania (flipped
classroom), w ktorej to uczen przejmuje inicjatywe w zdobywaniu i przetwarzaniu wiedzy.

Storytelling i narracje cyfrowe

Opowiadanie historii stanowi jedng z najbardziej naturalnych form przekazu
kulturowego i jezykowego, sprzyjajac personalizacji tresci oraz rozwojowi kompetencji
refleksyjnych (Bruner, 1990; Egan, 1997). Wersja cyfrowa storytellingu pozwala tworzy¢
osobiste i kulturowe narracje z wykorzystaniem multimedidw, co aktywizuje rézne typy
inteligencji wedtug teorii Howarda Gardnera (Gardner, 1983), w tym:

e jezykowa (mowienie, pisanie),
e wizualno-przestrzenng (grafika, wideo),

e interpersonalng (praca zespotowa),

e intrapersonalng (refleksja, autoanaliza).

Takie narracje mogg stanowic takze przyktad zanurzenia w jezyku i kulturze, faczac
bodZce wizualne, dZzwiekowe oraz tekstowe w sposdb synestetyczny, co sprzyja gtebszemu
osadzeniu doswiadczenia edukacyjnego w swiadomosci ucznia.

Projekty badawcze i zadania tworcze

Metoda projektu (project-based learning) rozwija samodzielno$¢ uczniéw, uczy
selekcjonowania i krytycznej analizy informacji, wspiera myslenie refleksyjne oraz kompe-
tencje prezentacyjne. Odwotuje sie do pedagogiki konstruktywistycznej i idei uczenia sie
przez dziatanie (learning by doing; Dewey, 1938), w ktérej wiedza nabywana jest w sposéb
praktyczny, a tym samym lepiej utrwalana.

2. Korzysci z wykorzystania multimedidw, escape roomoéw i pracy projektowej

Narzedzie dydaktyczne

Gtoéwne korzysci

Escape room edukacyjny

integracja wiedzy, rozwéj kompetencji
spotecznych, motywacja wewnetrzna

Narracja cyfrowa

rozwoj jezyka i tozsamosci, kreatywnos¢,
kompetencje cyfrowe

Podcasty i wideo

kontakt z autentycznym jezykiem, ¢wiczenie
rozumienia ze stuchu

Karty pracy do tekstow kultury

rozwoj interpretacji, argumentacji, analizy
poréwnawczej

Projekty (Independent Research Project) IRP

pogtebianie wiedzy, krytyczne myslenie,
autonomia ucznia




3. Réznicowanie poziomu trudnosci i adaptacja do profilu ucznia

Uczniowie uczacy sie jezyka polskiego jako odziedziczonego prezentujg szerokie
spektrum kompetencji jezykowych i kulturowych. Dlatego przewodnik proponuje szereg
rozwigzan pozwalajgcych na indywidualizacje nauczania.

Strategie réznicowania:

e zadania na réznych poziomach trudnosci
(podstawowy — $redni — zaawansowany),

e dodatkowe wsparcie jezykowe (glosariusze, schematy, ttumaczenia),

e mozliwos¢ wyboru formy wypowiedzi (esej, podcast, plakat),

e wprowadzanie pracy grupowej w grupach zréznicowanych,

e wykorzystanie elementéw kultury popularnej oraz osobistych historii uczniéw.
Uwszglednienie réznych profili uczniow:

e uczniowie dominujacy w jezyku angielskim: zadania poréwnawcze, eseje dwuje-
zyczne, ttumaczenia,

e uczniowie silnie zakorzenieni w kulturze polskiej: pogtebiona interpretacja
tekstow zrédtowych,

® uczniowie z do$wiadczeniem migracyjnym: projekty tozsamosciowe, zadania

refleksyjne.

Metody zaprezentowane w przewodniku sg zgodne z zatozeniami wspdtczesnej
dydaktyki jezykdw odziedziczonych, ktérej celem jest nie tylko rozwijanie sprawnosci
jezykowych, lecz takze:

e ksztattowanie kompetencji miedzykulturowych (Byram, 1997),
e pogtebianie Swiadomosci tozsamosciowej (Fishman, 2001),
e wspieranie wieloaspektowe] ekspresji ucznia (Gardner, 1983),

e przygotowanie do samodzielnego funkcjonowania w srodowisku
wielojezycznym.

Poprzez uwzglednienie strategii immersyjnych oraz inspiracje synestetycznym
modelem przekazu (McLuhan, 1964), przewodnik umozliwia nauczycielom nie tylko
skuteczne przygotowanie uczniéw do egzaminu A-level, lecz réwniez wspiera budowanie
Swiadomej, zintegrowanej tozsamosci jezykowej i kulturowej uczniéw.
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STRUKTURA EGZAMINU A-LEVEL
Z JEZYKA POLSKIEGO

Dorota Hrycak-Krzyzanowska

Egzamin A-level z jezyka polskiego (AQA 7687) — struktura, zakres tematyczny
i wymagania

Egzamin A-level z jezyka polskiego stanowi zwienczenie dwuletniego etapu edu-
kacji, ktory nastepuje po ukoriczeniu obowigzkowego nauczania w szkole gimnazjalne;j
(secondary school). Uczniowie kontynuujg nauke w szkotach srednich — w tzw. sixth form
colleges lub college’ach — przygotowujgc sie do egzaminu GCE A-level (General Certificate of
Education — Advanced). Kwalifikacja ta jest uznawana nie tylko w Wielkiej Brytanii, ale takze
w krajach Commonwealth oraz w wielu szkotach miedzynarodowych na catym swiecie.

Program A-level opiera sie na wiedzy, umiejetnosciach i zrozumieniu nabytym pod-
czas nauki na poziomie GCSE. Jest to zintegrowana sciezka ksztatcenia, koncentrujaca sie na
jezyku, kulturze i spoteczenstwie. Rozwija ona kompetencje komunikacyjne, umiejetnosc
krytycznego myslenia, zdolnos¢ do samodzielnych badan oraz twdérczg ekspresje. Program
ten jest skierowany do uczniéw zainteresowanych dalszymi studiami humanistycznymi,
zwtaszcza jezykami nowozytnymi, filologig lub kierunkami kulturoznawczymi. Kurs zostat
zaprojektowany jako dwuletni cykl nauczania. W pierwszym roku nauki uczniowie analizujg
kontekst spoteczny oraz zycie artystyczne wspotczesnej i historycznej Polski. Drugi rok
skupia sie na zagadnieniach marginalizacji, réznorodnosci kulturowej oraz politycznych
aspektach zycia spofecznego — w tym na wptywie emigracji, przystgpieniu Polski do Unii
Europejskiej oraz poziomie zaangazowania politycznego mtodych obywateli. Tematy te
stuzg rozwijaniu wiedzy o spoteczenstwie i kulturze Polski oraz wzmacnianiu umiejetnosci
jezykowych ucznidw poprzez prace z autentycznymi zrédtami w jezyku polskim (mdéwionymi
i pisanymi). Program przewiduje réwniez analize dziet literackich i filmowych, ktére tema-
tycznie korespondujg z omawianymi zagadnieniami. Uczniowie majg mozliwo$¢ wybrania
jednej ksigzki i jednego filmu lub dwdch ksigzek z listy zawartej w oficjalnej specyfikacji AQA.

W trakcie przygotowan uczniowie rozwijajg swoje kompetencje w zakresie wyra-
Zania opinii, argumentowania, analizy i oceny w formie pisemnej, a takze doskonalg
znajomos¢ gramatyki, leksyki oraz idiomatyki jezyka polskiego. Oczekuje sie od nich
umiejetnosci swobodnego i precyzyjnego formutowania wypowiedzi, zgodnie z wyma-
ganiami jezykowymi egzaminu.
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Do kluczowych sprawnosci egzaminacyjnych rozwijanych w toku kursu nalezg:

stuchanie i reagowanie na dfuzsze fragmenty wypowiedzi ustnych, pochodza-
cych z réznych kontekstow i zrédet, uwzgledniajace zréznicowane rejestry i style
jezyka,

czytanie i analiza tekstow réznego typu: literackich, uzytkowych, publicystycz-
nych, zaréwno wspétczesnych, jak i historycznych,

rozumienie gtéwnych watkow, sedna oraz szczegétow tekstu moéwionego
i pisanego,

interpretacja oraz streszczanie materiatéw faktograficznych i abstrakcyjnych,
ttumaczenie z jezyka polskiego na angielski oraz z angielskiego na polski,

synteza, ocena i poréwnywanie argumentow zaczerpnietych ze zrédet pisanych
i méwionych,

spdjne i poprawne jezykowo przedstawianie wnioskéw w formie pisemnej.

Uczniowie sg réwniez zobowigzani do zrealizowania samodzielnego projektu

badawczego (Independent Research Project), w ktérym wybierajg temat zwigzany z Polska
i prowadzg indywidualne badania. Projekt konczy sie esejem, w ktérym oceniana jest
umiejetnos¢ samodzielnego poszukiwania informacji, ich selekcji, analizy oraz wyciggania
whnioskéw, a takze poprawnosc jezykowa i przejrzystos¢ argumentacji.

Zakres materiatu egzaminacyjnego zostat podzielony na cztery gtowne obszary
tematyczne:

1.

Kwestie spoteczne i tendencje spoteczne oraz kultura polityczna i arty-
styczna — uczniowie analizujg zjawiska spoteczne i polityczne oraz przejawy
kultury i sztuki w kontekscie polskim;

Teksty literackie i filmy — analiza wybranych dziet pod katem tresci, techniki,
formy oraz znaczen kulturowych;

Projekt badawczy (Independent Research Project) — samodzielna praca
pisemna poprzedzona procesem badawczym i selekcjg zrédet;

Zagadnienia gramatyczne — uczniowie muszg biegle postugiwac sie strukturami
jezykowymi wymaganymi na poziomie GCSE oraz dodatkowymi strukturami
wskazanymi w specyfikacji AQA.



Ad. 1. Kwestie spoteczne i tendencje w tym obszarze oraz kultura polityczna
i artystyczna

Uczniowie muszg przeanalizowac ponizsze tematy i podtematy w odniesieniu do
Polski, powinni korzystaé z roznych zrédet, w tym materiatéw z mediéw internetowych.
Powinni zna¢ stownictwo, ktore pozwoli im swobodnie dyskutowaé na ponizsze tematy.

Zmieniajace sie role w rodzinie
Rodzina polska Roznica pokoleniowa
Aspekty
. spoteczenstwa Tradycyjne i nowoczesne wartosci
Kwestie olskojezycznego:
i tendencje P Jezy ) £0:
przesztosé
spoteczne . , . .
i wspotczesne Internet w zyciu codziennym
tendencje
Ewolucja $wiata . - P -~
Media spotecznosciowe: korzysci i zagrozenia
cyfrowego w Polsce
Cyfryzacja polskiego spoteczeristwa
Korzenie i pochodzenie
Festiwale
Wptyw spoteczny i ekonomiczn
i tradycje Plywsp v v
Kultura Dziedzictwo regionalne i lokalne
artystyczna
w Swiecie
polskojezycznym ]
IR Kino
dawniej i dzi$
Polskie zycie Sztuka
kulturalne
Muzyka
Kultura
polityczna
iartystyczna
Rola Polski w Europie
Polska a Unia
. Korzysci dla Polski wynikajace z cztonkostwa w UE
Europejska
Aspekty zycia Wyzwania dla Polski wynikajace z cztonkostwa w UE
politycznego
w Polsce
dawniej i dzi$ Mtodzi ludzie i ich zaangazowanie w polityke
'Polska p.olltylfa Priorytety dla polityki mtodziezowej w Polsce
i mtodzi ludzie
Wartosci i ideaty




Ad. 2. Teksty literackie i dzieta filmowe

Podczas egzaminu uczen musi wybra¢ dwie lektury lub jedng lekture i jeden film
oraz dokonad ich analizy. Wykaz lektur i filméw — ponizej.

Teksty literackie i dziefa filmowe

Stawomir Mrozek, Tango

Katyn, rez. Andrzej Wajda

Jarostaw lwaszkiewicz, Panny z Wilka i Brzezina

Przypadek, rez. Krzysztof Kieslowski

Jerzy Andrzejewski, Popidt i diament

Ad. 3. Projekt badawczy

Uczniowie muszg samodzielnie zrealizowa¢ projekt badawczy poswiecony jed-
nemu z ponizszych tematéw. Powinni wykaza¢ sie umiejetnoscig prowadzenia badan
oraz zgtebienia wiedzy na dany temat. Podczas egzaminu bedg musieli napisac rozprawke
dotyczacg wybranego projektu badawczego.

Organizacje ruchu oporu

Ruch oporu w Polsce
w czasie Il wojny Swiatowej

Formy ruchu oporu

Akcje i dziatania

Wptyw na zycie codzienne

Polska w czasach Wptyw Kosciota katolickiego

komunizmu
Ruch ,,Solidarnos¢”
Projekt
badawczy
Geneza rasizmu
Rasizm w Polsce Ofiary rasizmu
Walka z rasizmem
Rozwdj infrastruktury turystycznej
Turystyka w Polsce Gastronomia regionalna

Popularne obiekty turystyczne / Miejsca warte odwiedzenia




Ad. 4. Zagadnienia gramatyczne

Od uczniow A-level oczekuje sie, ze w trakcie kursu zapoznajg sie z systemem

gramatycznym i strukturami jezykowymi. Zaktada sie petng znajomosc¢ gramatyki i struktur
wymaganych na poziomie GCSE. Podczas prac pisemnych maturzysci powinni swiadomie
uzywac wyszczegélnionych, réznorodnych struktur gramatycznych, aby wykaza¢ sie ich
znajomoscig. Wymogi sg szczegétowo opisane w specyfikacji AQA, zawierajgcej doktadnag
liste zagadnien, z ktérymi uczniowie powinni byé zaznajomieni i ktére powinni umieé
Swiadomie stosowac w praktyce.

10.

Kategorie gramatyczne:

Rzeczowniki i ich odmiana

rodzaje: meski, zenski, nijaki; liczby: pojedyncza, mnoga; przypadki: mianownik,
dopetniacz, celownik, biernik, narzednik, miejscownik, wotacz; zgodnos¢

w zdaniu

Zaimek

odmiana form osobowych, wskazujgcych, dzierzawczych, liczebniki, zwroty
refleksyjne, formy grzecznosciowe (ty, wy, pan, pani, panstwo)
Przymiotnik

zgoda w rodzaju i liczbie, stopniowanie (komparatyw, superlatyw), zaimki
przymiotne (wskazujace, pytajace, dzierzawcze)

Przystowek

stopniowanie (np. najradosniej), zaimki pytajgce (jak? kiedy? gdzie?)
Czasownik i jego formy

bezokolicznik, czasy (terazniejszy, przeszty, przyszty), aspekty (niedokonany,
dokonany), formy bezosobowe, przeczenia, pytania, tryby: rozkazujacy,
przypuszczajacy, imiestowy (przystéwkowe i przymiotnikowe: aktywne i bierne),
strona bierna i zwrotna, prefiksy czasownikowe modyfikujgce znaczenie
Mowa zalezna i niezalezna

umiejetnos¢ przeformutowywania wypowiedzi

(np.,—Ide... — powiedziat[-a]” - , Powiedziat[-a], ze idzie...”)

Przyimki i spojniki

réznorodne taczenia zdaniowe: a, albo, ale, by, i, jezeli, ze, poniewaz,
chociaz itd.

Liczebniki

gtéwne: kardynalne, porzadkowe, nieokreslone (kilka, duzo), zbiorowe (dwoje),
utamki (pot, ¢wierc)

Okreslenia ilosci i wyrazenia czasowe

np. kilka razy, w ciggu roku, od czasu do czasu

Sktadnia

swoboda szyku zdania, np. przestawny szyk dla podkreslenia

(,tadny jest ten kolor.”)
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Kazde z tych zagadnien musi by¢ stosowane z odpowiednig doktadnoscig i zrozu-
mieniem zaréwno form, jak i funkcji — chodzi nie tylko o znajomos¢, ale tez o Swiadome
uzycie w kontekscie.

Assessment Objectives — cele egzaminacyjne i ich waga

Egzamin ocenia cztery gtdwne umiejetnosci (AO), ktére muszg by¢ rozwiniete
podczas kursu.

Tabela. Umiejetnosci jezykowe ocenianie podczas egzaminu A-level

Cele oceniania,

ang. Assessment Umiejetnosci podlegajace ocenie Waga [%]
Objectives
Rozumienie wypowiedzi ustnych, ktére pochodzg
AO1 Iy gy L L N ) 20
z réznych Zrédet, i umiejetno$¢ odpowiedzi pisemnej.
Rozumienie wypowiedzi pisemnych, ktére pochodzg
AO2 z roznych zrédet, i stosowne odniesienie sie do nich 30

na pismie.

Precyzyjne operowanie jezykiem w formie pisemnej
AO3 z zastosowaniem odpowiedniego zakresu leksyki 30
i struktur gramatycznych.

Wykazanie sie znajomoscig i zrozumieniem réznych
aspektow kultury i spoteczeristwa krajéw/wspolnot,
w ktorych mowi sie danym jezykiem, oraz reagowanie
na nie krytycznie i analitycznie.

AO4 20

Struktura egzaminu A-level — podziat na arkusze egzaminacyjne (Papers 1-3)

Egzamin A-level z jezyka polskiego (kod AQA 7687) skfada sie z trzech odrebnych
arkuszy egzaminacyjnych, ktére tacznie oceniajg rézne kompetencje jezykowe:
e rozumienie ze stuchu i czytanie ze zrozumieniem,
e ttumaczenie,
e pisanie,
e analize tekstow kulturowych,
e prace badawcza.

Kazdy z arkuszy ma swojg okreslong wage procentowg, czas trwania oraz zestaw
zadan.



Paper 1: Reading and Writing
Czas trwania: 2 godziny 30 minut
Waga: 42,5% ogdlnej oceny

Ten arkusz egzaminacyjny sprawdza przede wszystkim umiejetnosé czytania ze
zrozumieniem, ttumaczenia oraz pisania tekstow argumentacyjnych i analitycznych.

Zakres zadan:

e (Czytanie i interpretacja tekstu: Uczniowie pracujg z autentycznymi tekstami
w jezyku polskim, pochodzgacymi z réznych zrédet, w tym literackimi, publicy-
stycznymi, informacyjnymi. Muszg wykazaé sie umiejetnoscig rozumienia sensu
ogdlnego, informacji szczegétowych, tonu wypowiedzi i intencji autora.

e Ttumaczenie z jezyka polskiego na jezyk angielski: Fragment tekstu (ok.100
stéw) ma by¢ przettumaczony ptynnie i poprawnie jezykowo, z zachowaniem
sensu, rejestru i stylu.

¢ Independent Research Project (IRP): Uczen pisze esej (ok.300 stdw) na temat
samodzielnie zrealizowanego projektu badawczego, ktéry zostat wczesniej
opracowany w ramach programu nauczania. Praca oceniana jest pod wzgle-
dem znajomosci tematu, struktury wypowiedzi, argumentacji oraz precyzji
jezykowej.

Cele egzaminacyjne realizowane w tym arkuszu: AO2 (czytanie), AO3 (jezyk
pisemny), AO4 (analiza kulturowa).

Paper 2: Writing
Czas trwania: 2 godziny
Waga: 20% ogdlnej oceny

Celem tego arkusza jest sprawdzenie umiejetnosci analizy i interpretacji tekstow
literackich i filmowych oraz formutowania przemyslanych, poprawnych pod wzgledem
jezykowym wypowiedzi pisemnych.

Zakres zadan:

e Uczen wybiera dwie pozycje z listy AQA — mogg to byc¢:
o dwie ksigzki,
o jedna ksigzka i jeden film.

e Na temat kazdej wybranej pozycji formutowane sg pytania egzeminacyjne.
Uczen wybiera jedno pytanie do kazdej pozycji i pisze dwie rozprawki.

e Rozprawki powinny miec charakter analityczno-interpretacyjny i liczy¢
okoto 300 stéw kazda.
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e QOcenie podlega: znajomos¢ tresci utworu, umiejetnos¢ interpretacji motywow,
postaci i kontekstu, analiza formy i techniki narracyjnej, logika argumentacji,
jezyk i styl.

Cele egzaminacyjne realizowane w tym arkuszu: AO3 (jezyk pisany), AO4 (wiedza
kulturowa i analiza).

Paper 3: Listening, Reading and Writing
Czas trwania: 2 godziny 30 minut
Waga: 37,5% ogdlnej oceny

Ten arkusz sprawdza umiejetnosci rozumienia ze stuchu, czytania oraz pisania
w odpowiedzi na analizowane materiaty Zzrédtowe. Stanowi potgczenie kompetencji
receptywnych i produktywnych.

Zakres zadan:

e Rozumienie ze stuchu: Uczniowie stuchajg nagran pochodzacych z autentycz-
nych zrédet — mogg to byé wywiady, wypowiedzi medialne, reportaze itp. —
i odpowiadajg na pytania pisemne dotyczgce tresci, tonu, celu wypowiedzi.

e Czytanie i ttumaczenie: Tekst w jezyku angielskim (ok.100 stéw) nalezy przettu-
maczy¢ na jezyk polski z zachowaniem poprawnosci gramatycznej i adekwatno-
$ci stylistyczne;j.

e Zadanie integrujace: Uczen pracuje z fragmentem tekstu pisanego oraz
materiatem stuchowym dotyczacym tego samego tematu. Na ich podstawie
przygotowuje krotki esej (ok. 200 stéw), wykazujgc sie umiejetnoscia syntezy,
interpretacji, wyciggania wnioskow oraz wyrazania wtasnej opinii.

e Cele egzaminacyjne realizowane w tym arkuszu: AO1 (rozumienie ze stuchu),
AO2 (czytanie), AO3 (jezyk pisany), AO4 (analiza kulturowa).

Podsumowanie

Struktura egzaminu A-level zostata zaprojektowana tak, aby oceni¢ nie tylko
biegtos¢ jezykowg ucznidw, ale takze ich zdolnos¢ do analizy, interpretacji i refleksji nad
ztozonymi zagadnieniami kulturowymi i spotecznymi. Kazdy z arkuszy wymaga solidnego
przygotowania w zakresie jezyka, lektur, tematyki spotecznej i kompetencji pisemnych.
Wspdlna dla wszystkich komponentéw jest potrzeba precyzyjnego operowania jezykiem
oraz umiejetnos¢ krytycznego myslenia.



I. Kryteria oceniania rozprawek/esejow — Paper 2 oraz Independent Research Project
(IRP).

W egzaminie A-level z jezyka polskiego istotnym elementem oceny jest umiejetnos¢
formutowania przemyslanych, logicznych i poprawnych wypowiedzi pisemnych w formie
esejow. Dotyczy to zaréwno eseju literacko-filmowego (Paper 2), jak i eseju bedgcego rezul-
tatem indywidualnego projektu badawczego (IRP), ocenianego w ramach Paper 1. Eseje
oceniane sg zgodnie z jasno okreslonymi kryteriami, ktére uwzgledniajg zaréwno poziom
jezykowy ucznia, jak i jego umiejetnosci analityczne, argumentacyjne i interpretacyjne.

1. Adekwatnos¢ tresci do pytania

Ocenie podlega zgodnos$¢ pracy z postawionym pytaniem. Uczen powinien doktad-
nie odczytaé i zrozumieé, czego dotyczy temat, a nastepnie oprze¢ swojg odpowiedz
na konkretnych przyktadach i argumentach odnoszacych sie do niego. Praca ogdlna,
niezwigzana z pytaniem lub odbiegajaca od tematu, skutkuje nizszg oceng — nawet jesli
jest napisana poprawnym jezykiem.

2. Klarowna struktura argumentacji

Komisja egzaminacyjna zwraca szczegdlng uwage na przejrzystosc i logicznosc
struktury eseju. Praca powinna zawierac:
e wstep, w ktérym zostaje sformutowana teza lub gtdwna mysl,

e rozwiniecie, sktadajgce sie z argumentow i przyktadéw utozonych w logicznej
kolejnosci,

e zakonczenie, ktére podsumowuje rozwazania i zamyka wypowiedz.

Kazdy akapit powinien mie¢ swojg funkcje, a przejscia miedzy nimi powinny by¢
ptynne i spdjne.

3. Poprawnosc¢ gramatyczna i stylistyczna

Poprawne postugiwanie sie jezykiem polskim jest jednym z kluczowych elementow
podlegajgcych ocenie. Uczen powinien wykazac sie:

* znajomoscig struktur gramatycznych (np. odmiana, skfadnia, tryby, aspekty
czasownikow),

e bogatym stownictwem, odpowiednio dobranym do tematu i stylu wypowiedzi,

e spojnoscig stylistyczng (np. unikanie potocznosci w eseju analitycznym),

e umiejetnoscig formutowania zdan ztozonych, poprawnych interpunkcyjnie.
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Egzaminatorzy nie wymagajg jezykowej perfekcji, ale btedy nie mogg utrudniac
zrozumienia tekstu ani wptywac na jego logike.

4. Gtebokos¢ refleksji, odniesienia kulturowe i kontekstualne
Esej powinien wykracza¢ poza powierzchowng analize tresci. Oceniana jest:

e umiejetnosc interpretacji postaw bohateréw, symboli, technik narracyjnych;

e odniesienia do kontekstu historycznego, spotecznego lub kulturowego, w kté-
rym powstat utwor;

e refleksja nad znaczeniem dzieta lub omawianego problemu we wspoétczesnym
Swiecie.
W przypadku IRP (projektu badawczego) wazne sg rowniez odniesienia do wiary-
godnych Zrédet oraz umiejetnosc¢ ich interpretacji i syntetyzowania.
5. Umiejetnos$¢ poréwnania tekstow lub réznych perspektyw

Jeslitemat na to pozwala, uczen powinien wykazac sie umiejetnoscig poréwnywania:

e dwaoch tekstow literackich lub tekstu i filmu,
e odmiennych punktéw widzenia (np. réznych bohateréw, autoréw, epok),
e wtasnego stanowiska z innymi opiniami (np. z interpretacjami krytykow

literackich).

Komparatystyka swiadczy o dojrzatosci intelektualnej ucznia i pozwala podnies¢
ocene w ramach AO4 (analiza kulturowa i spoteczna).

Il. Zalecany model pracy z uczniami
Aby skutecznie przygotowac uczniéw do pisania rozprawek, nauczyciele powinni:

e (¢wiczy¢ analize tematow i tworzenie planu wypowiedzi,

e stosowac arkusze ocen z kryteriami AQA, np. mark schemes,

e przeprowadzac prébne rozprawki i omawiaé je wspdlnie z uczniami,
e (¢wiczy¢ pisanie pod presjg czasu,

e rozwijaé stownictwo tematyczne i frazeologie akademicka.



lll. Podsumowanie dla ucznia i nauczyciela

1.

Opanuj doktadnie wszystkie kategorie gramatyczne z listy AQA — nie wystarczy
sama ich znajomos¢, trzeba umiec zastosowad je w kontekscie pisemnym.

Cwicz zadania skupione na stuchaniu i czytaniu, ktére weryfikuja AO1i AO2.

W zadaniach pisemnych stosuj réznorodne struktury — im bardziej Swiadomie
i precyzyjnie, tym lepiej (AO3).

Rozwijaj umiejetnos¢ analizy kulturowej i spotecznej — to klucz do sukcesu
przy AO4.
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100 SPOSOBOW PRZYGOTOWANIA
DO EGZAMINU

Dorota Hrycak-Krzyzanowska

10 powoddw, dla ktdérych uczen powinien zda¢ egzamin A-level z jezyka polskiego
jako obcego

1.

Wartosc¢ edukacyjna
Nauka jezyka polskiego rozwija umiejetnosci komunikacyjne, poznawcze i kultu-
rowe, pogtebiajgc zrozumienie historii, literatury i tradycji Polski.

Przywigzanie do korzeni

Dla uczniéw o polskich korzeniach A-level z jezyka polskiego pozwala podtrzy-
mac wiez z jezykiem i kulturg przodkéw, wzmacniajgc ich tozsamosc i relacje
z rodzina.

Szersze mozliwosci podrozy i pracy

Znajomosc jezyka otwiera droge do podrdzy po Polsce, pracy w srodowiskach
miedzynarodowych i podejmowania studiéw w Polsce lub w polskojezycznych
instytucjach.

Wyréznienie w CV i rekrutacji na studia
Egzamin A-level to ceniona kwalifikacja, ktéra podkresla umiejetnosci jezykowe
i moze wyrézni¢ kandydata w procesie rekrutacyjnym.

Rozwdj kompetencji miedzykulturowych
Uczen poszerza swoje horyzonty, lepiej rozumie inne kultury i przygotowuje sie
do zycia w zréznicowanym Srodowisku.

Wzmocnienie ogoélnych umiejetnosci jezykowych
Nauka drugiego jezyka rozwija ogdlng swiadomos¢ jezykowgq i utatwia pdzniej-
szg nauke kolejnych jezykéw obcych.

Szansa na miedzynarodowe kontakty
Dzieki znajomosci jezyka uczniowie moga fatwiej nawigzywac kontakty z oso-
bami polskojezycznymi w kraju i za granica.

Przygotowanie do zycia w globalnym swiecie
Biegtos¢ w jezyku polskim to atut w karierze w miedzynarodowych



10.

organizacjach, instytucjach kulturalnych czy firmach dziatajgcych w Europie
Srodkowej i Wschodniej.

Ksztattowanie dumy i samooceny
Zdanie prestizowego egzaminu jezykowego to wazne osiggniecie, ktdre daje
uczniowi poczucie sukcesu i wiare we wtasne umiejetnosci.

Kontynuowanie nauki na wyzszym poziomie

A-level stanowi solidng baze do podjecia dalszej nauki jezyka polskiego
na poziomie akademickim, w tym specjalizacji w filologii, historii

czy kulturoznawstwie.

10 réznic pomiedzy przygotowaniem do egzaminu A-level a ogélnym uczeniem sie
jezyka polskiego jako odziedziczonego

1.

Cel

Przygotowanie do egzaminu A-level skupia sie na spetnieniu wymagan egza-
minacyjnych i zdobyciu wysokiej oceny. Ogdlne uczenie sie jezyka polskiego

jako odziedziczonego nastawione jest na rozwijanie wiezi z jezykiem, kulturg
i tozsamoscig rodzinng.

Struktura

W przygotowaniu do A-level realizuje sie $cisle okreslony program i zakres tresci
pod katem egzaminu. Ogdlne uczenie sie jezyka odziedziczonego pozwala na
bardziej elastyczng strukture, dostosowang do zainteresowan i potrzeb ucznia.

Intensywnos¢

Nauka do egzaminu bywa bardziej intensywna i uporzgdkowana, zwtaszcza
w miesigcach przed sesjg egzaminacyjng. Ogdlne uczenie sie jezyka polskiego
jako odziedziczonego jest bardziej rGwnomierne w czasie i nie podlega presji
terminow.

Materiaty

W przygotowaniu do egzaminu dominuje praca z materiatami typowo
egzaminacyjnymi: podrecznikami, arkuszami, przyktadami esejéw i nagran.
Przy ogélnym uczeniu sie jezyka polskiego mozna siegaé po réznorodne teksty
autentyczne: literature, piosenki, filmy, gry czy wywiady.

Nacisk na sprawnos¢ pisania

Egzamin A-level wymaga rozwijania umiejetnosci pisania esejéw i analizowania
materiatéw literackich i filmowych. W ogdlnym uczeniu sie jezyka polskiego
jako odziedziczonego wiekszg role mogg odgrywac ¢wiczenia komunikacyjne

i praktyczne.

Swiadomo$¢ egzaminacyjna

Podczas przygotowania do egzaminu uczniowie poznajg jego format, kryteria
oceniania i strategie rozwigzywania zadan. W ogdlnym uczeniu sie jezyka
polskiego wiekszy nacisk ktadzie sie na spontaniczng i swobodng komunikacje.



7.

10.

Ograniczenia czasowe

Podczas przygotowania do egzaminu wazne jest ¢wiczenie pisania i odpowia-
dania w scisle wyznaczonym czasie. W ogdlnym uczeniu sie jezyka odziedziczo-
nego nacisk na tempo wykonywania zadan jest mniejszy.

Ocena i wyniki

Przygotowanie do egzaminu jest nastawione na ocene koncowg i zdobycie kwa-
lifikacji. Ogdlne uczenie sie jezyka polskiego pozwala skupié sie na postepach

w komunikacji, poszerzaniu stownictwa i rozwijaniu kompetenc;ji kulturowych.

Zakres tresci

Podczas przygotowania do egzaminu tresci sg ukierunkowane na konkretne
lektury, filmy i tematy przewidziane w sylabusie. Ogdlne uczenie sie jezyka
polskiego obejmuje szerszy zakres tematyczny, dostosowany do zainteresowan
i doswiadczen ucznidw.

Umiejetnosci praktyczne

Przygotowanie do egzaminu rozwija typowe umiejetnosci egzaminacyjne: ana-
lize tekstéw, pisanie pod katem oceny i kryteridw czy poprawne ttumaczenie.
Ogodlne uczenie sie jezyka polskiego dla ucznidow dziedziczacych jezyk skupia sie
bardziej na praktycznym i naturalnym postugiwaniu sie jezykiem w codziennych
i rodzinnych kontekstach.

10 odpowiedzi na pytania uczniow przed egzaminem A-level z jezyka polskiego

1.

Czy musze przeczytaé wszystkie lektury i obejrzec filmy?

Tak — musisz bardzo dobrze znaé materiat literacki i filmowy przewidziany

w programie. Pytania w arkuszu dotyczgcym literatury i filmu wymagajg doktad-
nej znajomosci tresci oraz problematyki.

Czy moge korzystac z notatek lub stownikéw podczas egzaminu?
Nie — podczas egzaminu nie mozesz uzywac notatek, stownikéw ani dodatko-
wych materiatéw.

Czy musze postugiwac sie cytatami w rozprawkach o literaturze i filmie?
Tak — konkretne cytaty i odniesienia do scen lub fragmentéw pokazuja, ze
dobrze znasz materiat i potrafisz go analizowac.

Czy musze znac szczegoty biograficzne autorow i rezyserow?
Wystarczy podstawowa wiedza o twodrcach i epoce — najwazniejsze jest jednak
szczegétowe omowienie tresci i kontekstu utworu lub filmu.

Czy warto ¢wiczy¢ pisanie pod presjq czasu?
Tak —w kazdym arkuszu masz ograniczony czas, wiec ¢wiczenia w domu z zegar-
kiem pomogg ci lepiej zarzgdzac¢ czasem i pisa¢ sktadne odpowiedzi.

Na czym polegajq zadania w czesci ,,Ttumaczenia i jezyk w uzyciu”?
W tej cze$ci musisz przettumaczy¢ krotkie fragmenty tekstu z jezyka polskiego



9.

10.

na angielski i odwrotnie, a takze wykaza¢ sie znajomoscig gramatyki
i frazeologii.

Czy musze znac¢ specjalne stownictwo dotyczace filmu i literatury?

Tak — warto przygotowad liste przydatnego stownictwa i fraz opisujacych watki,
bohaterdw, srodki stylistyczne, zdjecia i montaz w filmie, aby lepiej analizowac¢
materiat.

Czy musze napisac wnioski w moich odpowiedziach?
Tak, zawsze — podsumowanie argumentéw i jasny wniosek podnoszg wartosé
odpowiedzi i pokazujg, ze potrafisz samodzielnie przeprowadzaé rozumowanie.

Jak dtugie powinny by¢ moje odpowiedzi?
Odpowiedzi powinny by¢ wyczerpujgce i konkretne — w czesci literackiej i filmo-
wej pisz eseje o dtugosci ok. 250—350 stéw, w zaleznosci od polecenia.

Co robi¢, jesli nie znam odpowiedzi na pytanie?

Zachowaj spokdj — sprobuj przypomniec sobie, co wiesz o danym temacie,
podziel odpowiedzZ na wstep, rozwiniecie i zakoriczenie. Nawet podstawowe
informacje, napisane poprawnym jezykiem, mogg pozwoli¢ ci zdoby¢ czes¢
punktow.

10 ¢wiczen przygotowujacych do egzaminu A-level (stuchanie)

1.

Wystuchaj nagrania i odpowiedz na pytania szczegétowe.
Uczniowie stuchajg krétkiego wywiadu i zapisujg odpowiedzi na pytania typu:
Kto? Co? Gdzie? Kiedy? Dlaczego?

Uzupetnij luki w transkrypcji nagrania.
Uczniowie otrzymujg tekst nagrania z lukami i muszg wpisa¢ ustyszane stowa
lub wyrazenia.

Zaznacz Prawda/Fatsz na podstawie nagrania.
Po wystuchaniu dialogu uczniowie zaznaczajg, ktore zdania sg zgodne z trescia
nagrania.

Wybierz wtasciwg odpowiedz (test wielokrotnego wyboru).
Nauczyciel odtwarza nagranie, a uczniowie odpowiadajg na pytania w formacie
A, B, C.

Uporzadkuj wydarzenia w kolejnosci chronologicznej.
Po wystuchaniu narracji lub opowiesci uczniowie numerujg zdarzenia, nadajac
im wtasciwg kolejnosc.

Stres¢ nagranie w 3-4 zdaniach.
Po wystuchaniu materiatu uczniowie pisza krotkie podsumowanie tresci.



7. Uzupetnij tabele informacjami.
Uczniowie wypetniajg tabele informacjami z nagrania, np. datami, nazwiskami,
nazwami miejsc.

8. Okresl ton i intencje nadawcy.
Po wystuchaniu nagrania uczniowie piszg, czy nadawca méwi w tonie formal-
nym, nieformalnym, zartobliwym itp.

9. Podaj znaczenie wyrazen i stow w kontekscie nagrania.
Uczniowie notujg znaczenie trudniejszych stéw i wyrazen w oparciu o kontekst
ustyszanego materiatu.

10. Stuchanie selektywne: wypisz szczegoty.
Uczniowie stuchajg nagrania i zapisujg konkretne szczegoty, takie jak ceny,
liczby, godziny, miejsca, imiona.

10 ¢wiczen przygotowujacych do czytania ze zrozumieniem (A-level)

1. Pytania szczegétowe do tekstu
Uczniowie czytajg krétki artykut i odpowiadajg pisemnie na pytania typu:
Kto? Co? Gdzie? Kiedy? Dlaczego?

2. Prawda/Fatsz z uzasadnieniem
Uczniowie czytajg fragment i decydujg, czy podane zdania sg prawdziwe,
czy fatszywe, podajgc cytat lub parafraze z tekstu.

3. Wyszukiwanie synoniméw i antonimow
Nauczyciel przygotowuje liste stow, a uczniowie znajdujg w tekscie ich synonimy
i antonimy.

4. Podsumowanie akapitu
Uczniowie czytajg jeden akapit i piszg w 1-2 zdaniach jego podsumowanie.

5. Dopasuj nagtéwki do akapitow
Uczniowie otrzymujg nagtéwki i muszg przyporzadkowac je do odpowiednich
czesci tekstu.

6. Wnhnioski i interpretacja
Uczniowie odpowiadajg na pytania, ktdre wymagajg wyciggniecia wnioskéw
i interpretowania ukrytego znaczenia.

7. Ustal kolejnos¢ wydarzen
Po przeczytaniu narracyjnego tekstu uczniowie numerujg wydarzenia
w poprawnej kolejnosci.

8. Streszczenie catego tekstu
Uczniowie piszg kroétkie streszczenie (np. w 5 zdaniach), skupiajgc sie na gtow-
nym watku i waznych szczegoétach.



Cwiczenie stownictwa z kontekstu
Uczniowie podkreslajg w tekscie nieznane stowa i prébujg wyjasnic¢ ich znacze-
nie, opierajac sie na kontekscie zdania.

10. Zadania wielokrotnego wyboru (MCQ)

Uczniowie czytajg tekst i odpowiadajg na pytania testowe w formacie ABCD,
¢wiczgc doktadnosé i szybkos¢ wyboru wtasciwej odpowiedzi.

10 ¢wiczen rozwijajgcych umiejetnosc pisania rozprawki

1.

10.

Analiza tematu i pytania rozprawki
Uczniowie otrzymujg temat i wypisujg stowa kluczowe, analizujg pytanie
i planuja, jakie argumenty mogg w nim poruszyc.

Tworzenie tezy
Uczniowie ¢éwiczg pisanie jasnej i zwieztej tezy w odpowiedzi na temat
(np. jedno zdanie wprowadzajgce stanowisko w rozprawce).

Cwiczenie pisania wstepu
Uczniowie piszg wprowadzenie do rozprawki dla podanego tematu,
wprowadzajgc problem i swoj3 teze.

Dobieranie argumentow
Uczniowie w grupach tworzg liste mocnych i stabych argumentéw do podanego
tematu rozprawki i éwiczg ich selekcje.

Pisanie rozwiniecia

Uczniowie piszg jeden akapit rozwiniecia rozprawki, stosujgc strukture:

teza czastkowa - argument - przyktad - wniosek.

Cwiczenie spoéjnikéw i tacznikow

Uczniowie ukfadaja liste wyrazen i spojnikdw przydatnych w rozprawce (np. po
pierwsze, z drugiej strony, podsumowujgc) i wstawiajg je w podane zdania.

Pisanie zakonczenia
Uczniowie piszg zakoriczenie rozprawki do podanego planu, podsumowujac
argumenty i powtarzajgc stanowisko.

Analiza przyktadowej rozprawki
Uczniowie otrzymujg modelowa rozprawke i analizujg jej strukture, argumenta-
cje i styl. Moga podkreslac teze, argumenty i wnioski.

Przeksztatcanie planu w rozprawke
Uczniowie otrzymujg plan rozprawki (punkty wstepu, argumentéw i zakoncze-
nia) i piszg spdjny, catosciowy tekst.

Autokorekta i poprawki
Uczniowie czytajg swoje rozprawki i poprawiajg btedy jezykowe, stylistyczne
i logiczne (mogg korzystac z listy kontrolnej przygotowanej przez nauczyciela).



10 ¢wiczen rozwijajgcych sprawnos¢ ttumaczenia (A-level)

1.

10.

Ttumaczenie pojedynczych zdan z jezyka angielskiego na polski
Uczniowie ttumaczg krétkie zdania zawierajgce rézne czasy i struktury
gramatyczne.

Ttumaczenie fragmentéw tekstéw narracyjnych
Uczniowie otrzymujg krétkie akapity w jezyku angielskim i przektadaja je na
jezyk polski, zachowujac styl i spojnosé.

Ttumaczenie dialogéw
Uczniowie éwiczg przektad dialogéw z jezyka angielskiego na polski, starajac sie
zachowac naturalnos¢ i poprawnos¢ jezykowa.

Cwiczenia z fatszywymi przyjaciétmi (false friends)
Nauczyciel podaje liste wyrazéw, ktére brzmig podobnie w obu jezykach, lecz
znaczg co innego. Uczniowie muszga je poprawnie przettumaczy¢ w zdaniu.

Ttumaczenie idiomow i frazeologizmoéw
Uczniowie otrzymujg idiomy w jezyku angielskim i podajg ich odpowiedniki
w jezyku polskim, np.,It’s raining cats and dogs” = , Leje jak z cebra”.

Ttumaczenie nagtéwkow prasowych
Uczniowie éwiczg przektad krétkich, tresciwych nagtéwkoéw prasowych, dbajac
o styl i precyzje.

Ttumaczenie cytatow literackich
Uczniowie przektadajg krotkie cytaty literackie, starajac sie zachowac ich styl
i przestanie.

Ttumaczenie opisOw miejsc i oséb
Uczniowie ttumacza teksty opisujgce wyglad, charakter i otoczenie, ¢wiczgc
przymiotniki i struktury opisowe.

Ttumaczenie prostych tekstéw uzytkowych (np. zaproszenie, ogtoszenie)
Uczniowie przektadaja krotkie formy uzytkowe, dbajac o poprawnosé styli-
styczng i jezykowa.

Ttumaczenie przystéow i powiedzen

Uczniowie dobierajg odpowiednie przystowia w jezyku polskim do podanych
przystéw w jezyku angielskim, np.,Better safe than sorry” = , Strzezonego Pan
Bdg strzeze”.



10 ¢wiczen przygotowujacych do pracy z projektem na A-level

1.

10.

Wybdr tematu i uzasadnienie
Uczniowie przygotowuja liste 3 tematdw projektu i dla kazdego piszg krétkie
uzasadnienie, dlaczego go wybrali.

Burza mozgow — pytania badawcze
W grupach uczniowie tworzg liste 5-7 pytan badawczych, ktére stang sie punk-
tem wyjscia dla ich projektu.

Zbieranie materiatéw Zzrédtowych
Uczniowie przygotowujg spis 5 zrédet (artykuty, filmy, wywiady, ksigzki) i zapi-
Sujg, czego mogg sie z nich dowiedziec.

Tworzenie planu projektu
Uczniowie opracowujg plan swojego projektu: wstep, cze$¢ gtdwna, podsumo-
wanie, wnioski i harmonogram prac.

Pisanie wstepu
Uczniowie piszg szkic wstepu do swojego projektu, w ktédrym podajg temat,
pytanie badawcze i cel pracy.

Prezentowanie fragmentu projektu ustnie
W parach uczniowie przedstawiajg koledze fragment swojego projektu, ¢wiczac
ptynnosé i poprawnosé jezykowa.

Cwiczenie parafrazowania cytatéw
Uczniowie otrzymujg krétkie cytaty i ¢wiczg parafrazowanie ich, aby wiaczy¢ je
do swojego tekstu w naturalny sposéb.

Pisanie podsumowania i wnioskéw
Uczniowie piszg wstepng wersje podsumowania swojego projektu, podkresla-
jac, czego sie nauczyli i jakie wnioski wyciggneli.

Tworzenie materiatéw wizualnych
Uczniowie projektujg prostg infografike lub slajd do swojej prezentacji, ktéry
podsumuje najwazniejsze punkty.

Prébna prezentacja projektu przed klasa
Uczniowie éwiczg catg prezentacje przed grupg, a koledzy dajg informacje
zwrotng dotyczaca jezyka, struktury i tresci.



10 przemyslanych ¢wiczen do pracy z tekstem literackim, dostosowanych do poziomu

A-level

10.

Analiza postaci

Popros uczniéw, aby wybrali jedng postac z tekstu i przygotowali jej profil
psychologiczny, uwzgledniajgc motywacje, cechy charakteru, zmiany w trakcie
fabuty oraz relacje z innymi bohaterami.

Cytat w kontekscie

Podaj uczniom wybrany cytat z tekstu i popro$, aby wyjasnili jego znaczenie
w kontekscie catego utworu — dlaczego autor uzyt tych stéw wiasnie w tym
miejscu; jakie cytat ten budzi emocje.

Symbolika i motywy
Wskaz kilka motywéw (np. swiatto, ciemnosé, podrdz) i popros uczniéw o znale-
zienie ich przyktaddéw w tekscie, a nastepnie o interpretacje ich znaczenia.

Perspektywa narracyjna

Zapros$ uczniéw do analizy narratora: W jakiej osobie opowiedziana jest histo-
ria? Jak wptywa to na odbidr tekstu? Jak zmienitaby sie historia, gdyby narrator
byt inny?

Esej interpretacyjny
Popros uczniéw o napisanie krotkiego eseju (ok. 300—400 stéw) na temat
gtéwnej idei utworu i jej aktualnosci we wspodtczesnym Swiecie.

Debata literacka

Podziel uczniéw na grupy i kazdej przydziel teze do obrony lub obalenia

(np., Bohater jest pozytywny mimo swoich btedéw”). Uczniowie muszg uzasad-
ni¢ swoje stanowisko przyktadami z tekstu.

Kreatywne zakonczenie
Popros ucznidéw, aby napisali alternatywne zakoriczenie utworu, zachowujac styl
i jezyk oryginatu.

Mapa relacji
Zadanie polega na stworzeniu graficznej mapy powigzan miedzy postaciami,
z krétkim opisem ich stosunkéw i konfliktéw.

Analiza jezykowa
Wskaz fragment zawierajgcy srodki stylistyczne (np. metafory, poréwnania,
epitet) i popros o ich rozpoznanie oraz wyjasnienie, jaki efekt tworzg.

Adaptacja medialna

Popros ucznidéw, aby zaprojektowali plakat filmowy lub trailer do ekranizacji
omawianego tekstu, wyjasniajgc swoje wybory (jak pokazaliby gtéwny konflikt,
jakich symboli by uzyli).



10 skutecznych sposob6éw na udzielenie uczniowi informacji zwrotnej podczas przygo-
towan do egzaminu A-level z jezyka polskiego:

1. Komentarz pisemny na pracach prébnych
Zaznacz mocne strony i obszary do poprawy w wypracowaniach czy analizach
tekstu, wskazujgc konkretnie, co uczerh moze ulepszyc.

2. Feedback ustny po probnych odpowiedziach
Rozmowa twarzg w twarz (lub online) pozwala szybko wyjasni¢ watpliwosci
i od razu rozwiac niejasnosci.

3. System koddéw lub symboli
Stosuj oznaczenia (np. literowe: S — styl, O — ortografia) na marginesach prac,
aby uczen wiedziat, co wymaga uwagi, bez przecigzania tekstu komentarzami.

4. Egzaminacyjna lista sprawdzajaca
Przygotuj liste kryteriéw egzaminacyjnych i zaznacz, ktére elementy uczen juz
opanowat, a ktére musi jeszcze przecwiczy¢.

5. Modelowa odpowiedz
Pokaz uczniowi przyktad bardzo dobrej odpowiedzi — wspdlnie omdwcie,
dlaczego spetnia wymagania A-level.

6. Informacja zwrotna grupowa
Podczas zaje¢ wspdlnie omawiajcie najczestsze btedy i najlepsze strategie —
uczen uczy sie tez od innych.

7. Sesja pytan i odpowiedzi (Q&A)
Zachecaj ucznia do zadawania pytan i rozwiewaj watpliwosci w otwartym
formacie rozmowy.

8. Nagraj krétkie audio/wideo z komentarzem
Jesli uczen pracuje samodzielnie, mozesz nagraé swoje uwagi i udostepni¢ mu
w wygodnej formie, do wielokrotnego odtworzenia.

9. Technika , pochwata—wskazéwka-pochwata”
Zaczynasz od mocnych stron, potem wskazujesz, co poprawic, a na koniec
motywujesz pozytywnym akcentem — buduje to pewnos¢ siebie ucznia.

10. Préba egzaminacyjna na czas
Przeprowadz symulacje egzaminu i oméw wyniki w odniesieniu do oficjalnych
kryteriéw oceny — realny trening bardzo pomaga.



10 konkretnych powodoéw, dla ktérych warto przeprowadzi¢ egzamin prébny

10.

Redukuje stres egzaminacyjny
Uczen oswaja sie z procedurg egzaminu i pdzniej mniej sie denerwuje
podczas witasciwego testu.

Pozwala sprawdzi¢ poziom wiedzy
Pokazuje, co uczen juz umie, a co wymaga dalszego powtdrzenia.

Uczy zarzgdzania czasem
Cwiczenie pod presjg czasu pozwala lepiej zaplanowac rozktad pracy
na prawdziwym egzaminie.

Odtwarza realne warunki egzaminacyjne
Préba w zblizonych warunkach (np. cisza, limit czasowy) przygotowuje
do atmosfery egzaminu wtasciwego.

Umozliwia nauczycielowi ocene strategii ucznia
Nauczyciel moze sprawdzi¢, jakie metody rozwigzywania zadan uczen stosuje,
i je skorygowac.

Daje szanse na informacje zwrotne
Po egzaminie probnym mozna szczegétowo omowic btedy i wskazag,
jak je poprawié.

Buduje pewnosc siebie
Po przejsciu prébnego egzaminu uczen zyskuje poczucie, ze potrafi sobie
poradzié.

Pomaga okresli¢ priorytety nauki
Wskazuje tematy wymagajgce najwiekszej uwagi w kolejnych tygodniach
przygotowan.

Motywuje do dalszej pracy
Pokazuje postepy i jednoczesnie uswiadamia, ile jeszcze mozna poprawic.

Pozwala przewidzie¢ wynik egzaminu wtasciwego
Dzieki wynikom prébnym mozna oszacowac, jak uczen wypadnie w realnym
egzaminie, i w razie potrzeby zaplanowac¢ dodatkowe wsparcie.
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JAK PRACOWAC Z PROJEKTEM?

Marlena Olechowska, Agata Rocko

Metodg projektu zaczeto pracowac juz w XVI wieku we wioskiej szkole dla archi-
tektow i inzynieréow, ktérzy musieli samodzielnie zaplanowa¢ oraz zrealizowa¢ budowe
jakiegos obiektu, wykorzystujac przekazang przez nauczyciela wiedze (Jakubowski, 2016).
Do wspoétczesnej szkoty wprowadzit te metode amerykanski pedagog William H. Kilpatrick,
ktory jej zatozenia przedstawit w 1918 roku w rozprawie The Project Method (Kilpatrick,
1929, 11th ed.). Filozof byt zdania, ze uczniowie powinni:

e wybierad to, czym chcg sie zajmowag,
e samodzielnie zdobywaé wiadomosci,

e sprawdzac je w konkretnych sytuacjach zyciowych.

Metoda projektu miata sta¢ sie lekarstwem na szkote, ktéra nie przygotowuje
uczniow do zycia w szybko zmieniajgcym sie swiecie. Rozpoczeta na poczatku XX wieku
dyskusja na temat tradycyjnej szkoty trwa witasciwie do dnia dzisiejszego wérdd pedagogow
na catym Swiecie. Pojawiajg sie wcigz nowe metody pracy z uczniem, majgce na celu
rozbudzenie jego ciekawosci oraz zachecenie do dziatania, tak aby w przysztosci mégt
prawidtowo funkcjonowac na rynku pracy.




Projekt jest przedsiewzieciem interdyscyplinarnym, tgczy w sobie wiele réznych
elementow, stad jego uczestnicy nie tylko rozwijajg nabyte dotad umiejetnosci, ale takze
zdobywajg zupetnie nowe. Projekt moze by¢ realizowany na zajeciach z jednego przed-
miotu, ale najczes$ciej wymaga wiedzy z réznych dziedzin, co pozwala pokaza¢ uczniom,
ze kompetencje matematyczne, jezykowe lub informatyczne sg potrzebne cztowiekowi
w wielu obszarach jego zycia.

Nauczyciel, ktéry decyduje sie na prace metodg projektu, musi sobie przede
wszystkim zadac pytanie, czy zaproponowany przez niego temat jest ciekawy dla uczniéow
i bedzie ich motywowat do dziatania. Uczniowie moga realizowac projekt indywidualnie
lub grupowo i kazda z tych form ma wiele zalet.

Jesli uczen decyduje sie na samodzielne wykonanie zadania, wybiera metody
pracy odpowiadajace jego umiejetnosciom, zainteresowaniom i predyspozycjom. Jesli zas
zdecyduje sie na prace w grupie, bedzie uczyt sie aktywnego stuchania, rozwigzywania
problemdéw i komunikowania sie z innymi.

Projekt skupia sie przede wszystkim na aktywnosci ucznidw, ale to nauczyciel
podaje wszystkie informacje organizacyjne, ustala z uczniami terminy konsultacji, poka-
zuje przyktadowe projekty, pomaga spisa¢ kontrakt, czyli zasady obowigzujace podczas
realizacji projektu, dokonuje oceny. Z jednej strony metoda ta wymaga od nauczyciela
zaangazowania i doskonatej organizacji, ale z drugiej strony pozwala na realizacje wtasnych
zainteresowan i wprowadzenie wtasnych rozwigzan dydaktycznych.




Zadaniem nauczyciela jest:

okreslenie celu,

okreslenie tematu,

wskazanie zadan,

opracowanie harmonogramu poszczegdlnych etapow,

wskazanie srodkow (z jakich zasobow szkolnych uczniowie mogg korzystac),
wskazanie adresatow,

podziat na grupy,

przedstawienie sposobéw monitorowania i oceniania,

wystuchanie prezentacji lub sprawozdania na temat wynikéw projektu,

dokonanie ewaluacji projektu.

Metoda projektu:

doskonali zdolnos¢ planowania,

rozwija umiejetnos¢ pracy w grupie rowiesniczej,

uwzglednia indywidualne zdolnosci i potrzeby ucznia,

pozwala uczniom na spojrzenie na problem w sposéb kompleksowy,
uczy samodzielnej pracy oraz odpowiedzialnosci za siebie i innych,
rozwija twércze myslenie,

pozwala tatwiej przyswaja¢ wiedze,

sprawia, ze nauczyciel lepiej poznaje uczniéw.

Metoda projektu ma minusy, poniewai:

wymaga czasu i jest pracochtonna,

nie angazuje w réwnym stopniu wszystkich ucznidw,

lepsi uczniowie dominujg,

pocigga za sobg trudnosci z dyscypling i przestrzeganiem harmonogramu,
problem stanowi ocena ucznidw,

wymaga podsumowania przez nauczyciela.




Metody aktywizujgce wykorzystywane w projektach:

e wywiad,

e analiza zrodet,

e gromadzenie materiatéw,

e tworzenie modeli, rysunkow, diagramow i wykresow,
e praca w terenie,

® praca w grupach,

* burza mozgow,

e praca metodg kuli $nieznej.

Podczas pracy z projektem zalecane jest postepowanie zgodnie z ponizszymi
zasadami:

1. Wybér tematu

Nauczyciel wprowadza uczniéw w zagadnienie, ktore jego zdaniem wymaga
zbadania i sporego zaangazowania uczniow. Moze by¢ ono zwigzane z krétkim filmem,
tekstem lub ciekawym gosciem, ktory zacheci ucznidow do dyskusji, do postawienia pytan,
na ktére nie ma oczywistych odpowiedzi. Na tym etapie pracy istotne jest, aby uczniowie
mieli poczucie, ze to oni ostatecznie formutujg temat projektu, a nie zostat on im narzucony
przez nauczyciela.

W podreczniku A-level jednym z tematdw projektowych jest ,Rasizm w Polsce”.

Zanim uczniowie zaczng pracowac¢ metodg projektu, nauczyciel powinien sprawdzi¢, jak uczniowie
rozumiejg pojecie rasizmu, co wiedzg o tym zjawisku i czy sg takie obszary zycia w Polsce, ktére
chcieliby zbada¢ pod katem wystepowania tego typu zachowan.

W podreczniku przedstawione sg opisy ksigzek poruszajgcych problem rasizmu, ktére moga stac sie
punktem wyjscia do rozmowy w klasie. Nauczyciel moze takze zaczac zajecia od pokazania wybranego
przez siebie filmu.

Cwiczenia 2, 3, 4 maja na celu pogtebienie tematu i ukazanie jego réznych aspektéw.

Po czynnosciach wstepnych uczniowie pod okiem nauczyciela powinni sformutowaé temat
swojego projektu.




2. Okreslenie celu

Projekt powinien miec¢ sprecyzowany cel, do ktérego osiggniecia uczniowie beda

dazy¢ w swoich dziataniach. W okreslaniu celu pomaga zasada S. M. A. R. T., ktéra przy-

pomina, ze cel powinien by¢:

GOAL SETTING

S — specyficzny

. & PECIFIC
M — mierzalny [IEASURABLE
A —ambitny Y TTAINABL
R - realistyczny LYELEVANT

T — terminowy il IMELY

Dobrze opisany cel nie tylko zwieksza motywacje do dziatania uczniéw, ale utatwia

takze ewaluacje projektu. Warto, aby nauczyciel zadat uczniom pytania pomocnicze,
pomagajgce ocenié wyznaczony sobie cel, np.:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g)

Kogo chcesz zaangazowac w swoj projekt?
Gdzie sie on odbedzie?

Co chcesz osiggnac?

Kiedy chcesz to zrobié?

Dlaczego chcesz to zrobi¢?

W jaki sposdb chcesz to osiggnac?

Skad bedziesz wiedzied, ze to osiggnates/osiggnetas?

W podreczniku A-level w ramach tematu ,,Rasizm w Polsce” zaproponowane sg trzy zadania,
ktére mozna uznac za cele projektowe.

Zadanie 8 przygotowuje do debaty na temat relacji miedzy rasizmem a sytuacjg ekonomiczng
spoteczenstwa. Wymaga ono poznania zasad debaty, opracowania dobrych argumentow,
a nastepnie przeprowadzenia jej przed inng klasg czy nawet catg spotecznoscia szkolng.

Zadanie 9 dotyczy plakatu poruszajgcego problem rasizmu w Polsce, za$ zadanie 11 wymaga
stworzenia prezentacji na temat dziatarh administracji panstwowej przeciwko rasizmowi.

Okreslony przez uczniéw cel zalezy od dtugosci trwania projektu, mozliwosci konsultacji
z nauczycielem oraz czasu przeznaczonego na prezentacje projektu.

3. Planowanie dziatan

Nauczyciel powinien oméwic z uczniami poszczegdlne etapy projektu i popro-

si¢ o sporzgdzenie szczegdétowego harmonogramu. Musi réwniez okresli¢ swojg role
w projekcie, wyznaczy¢ czas na konsultacje z uczniami i wskaza¢ sposéb zdawania relacji
z wykonywanych zadan.



W podreczniku A-level zadania 5 i 6 w ramach tematu ,,Rasizm w Polsce” sg przyktadem materiatow,
ktére uczniowie mogg wykorzystac jako wstep do badan lub wskazéwke do dalszych poszukiwan.

Wykonujac zadanie 7, nauczg sie zwrotow przydatnych podczas wygtaszania wtasnej opinii
po przeczytaniu tekstu bgdz obejrzeniu filmu.

4. Realizacja zaplanowanych dziatan

Uczniowie samodzielnie wykonujg swoje zadania wedfug harmonogramu, ale maja
regularny kontakt z nauczycielem, ktéry monitoruje ich postepy. Na tym etapie wazne
jest sporzadzanie dokumentacji projektu: notatek, zdje¢ lub kart projektu — sg one przed-
miotem rozmoéw z nauczycielem i pomagajg uczniom zachowad systematycznosé dziatan.

5. Prezentacja projektu

Publiczne przedstawienie rezultatu projektu i opowiedzenie o sposobach jego
realizacji jest waznym elementem tej metody, dlatego warto poswiecic¢ na to czas i odpo-
wiednio sie przygotowac. Uczniowie mogq zaprosic¢ na takie spotkanie swoich kolegéw
i kolezanki ze szkoty, nauczycieli czy nawet rodzicéw. Efektem projektu moze by¢ prezen-
tacja multimedialna, plakat, film, broszura, wystawa, konferencja uczniowska. Uczniowie
powinni sporzadzi¢ takze sprawozdanie, w ktérym opiszg przebieg prac, wykonane zadania,
zebrane informacje i wtasne wnioski.




6. Ocena projektu

Dokonujg jej nauczyciel, jak i sami uczniowie, ktérzy mogg opowiedzie¢ o osiggnie-
tych sukcesach i trudnosciach napotkanych w trakcie realizacji projektu. Warto zwrécic
uwage na zgodnos¢ projektu z tematem, réznorodnosé¢ zrédet informacji, umiejetnosc
analizy, starannos¢ wykonania, poprawnosc¢ jezykowa, rzetelnosc¢ i terminowosc¢.

Metoda projektu powinna by¢ stosowana we wspotczesnej szkole szczegdlnie ze
wzgledu na to, ze pozwala na zerwanie ze szkolng rutyng i pokazuje praktyczne zastoso-
wanie zdobytej wiedzy teoretycznej. Uczniowie majg okazje do poznania swojego stylu
uczenia sie i do organizowania wtasnej nauki, a nauczyciele, obserwujgc uczniéw, moga
nie tylko przyjrzec sie ich funkcjonowaniu w grupie, ale takze wzbogaci¢ swéj warsztat
pracy o ciekawe rozwigzania.
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WYKORZYSTANIE MATERIALOW
FILMOWYCH W NAUCZANIU

JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

W PERSPEKTYWIE INTERKULTUROWEJ

Katarzyna Duda, Marlena Olechowska

1. Wprowadzenie

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego powinno wykracza¢ poza tradycyjne
przekazywanie wiedzy gramatycznej i leksykalnej. W ujeciu interkulturowym kluczowym
celem jest przygotowanie ucznia do adaptacji w réznorodnych sytuacjach komunikacyjnych
osadzonych w realiach kultury docelowej, co sprzyja ksztattowaniu postaw otwartosci,
tolerancji i ciekawosci wobec odmiennych kultur (Komorowska, 1992; Korporowicz, 1993).

2. Rola filmu jako materiatu dydaktycznego

Film odgrywa istotna role jako materiat interdyscyplinarny: umozliwia prezentacje
rzeczywistosci spotecznej, zwyczajéw i stylu zycia w Polsce, a takze staje sie punktem wyj-
$cia do dyskusji nad aktualnymi, czesto ztozonymi zagadnieniami (Wolak, 2013). Mirostaw
Jelonkiewicz podkresla, ze ,prezentacja filmu wraz z dodatkowym, omawiajgcym tresc
tekstem, jest skutecznym sposobem przekazu informacji kulturowych i cywilizacyjnych”
(Jelonkiewicz, 2008). Ponadto jego badania pokazuja, iz film zachowuje swoje oddziaty-
wanie takze przy stabszej znajomosci jezyka, gdyz kod wizualny obniza bariere jezykowa
(Jelonkiewicz, 2013).

3. Korzysci dydaktyczne i kompetencje jezykowe

Poprzez oglagdanie filmoéw uczniowie rozwijajg wszystkie cztery kluczowe sprawnosci
jezykowe —mowienie, pisanie, czytanie i stuchanie — co jest istotne zaréwno na egzaminach
certyfikacyjnych, jak i w dalszej edukacji (Jelonkiewicz, 2011). Odbiorca ponadto zdobywa
wiedze kulturowg w sposéb bardziej skuteczny niz wéwczas, gdy wykorzystywane sg
wyfacznie teksty podrecznikowe (Wolak, 2013).




4. Rola nauczyciela i przygotowanie zajec

Efektywne wykorzystanie filmu wymaga od nauczyciela starannego przygotowania:
muszg zosta¢ dobrane materiaty jezykowe (np. stownictwo z zakresu kinematografii),
cele lekcji powinny by¢ jasne, a aktywnosci — dostosowane do poziomu i wieku uczniéw.
Nauczyciel bierze réwniez pod uwage pochodzenie kulturowe uczestnikdw, by unikng¢
materiatow potencjalnie drazliwych (Jelonkiewicz, 2011).

5. Przyktadowe ¢wiczenia z materiatem filmowym
Etap przed projekcja

e Przedstawienie postaci rezysera i okolicznosci powstania filmu.

e Ogladanie plakatéw filmowych.

* Proba okreslenia tematu filmu na podstawie tytutu.

e Wprowadzenie stownictwa tematycznego (np. za pomoca fiszek lub obrazkéw).
e Okreslenie celéow oglgdania (np. streszczenie watku, przewidywanie wydarzen).

o Cwiczenia audio — uczniowie stuchajg $ciezki dzwiekowej i formutuja hipotezy
dotyczace tematyki.

e Zrekonstruowanie przebiegu rozmowy bohateréw z pocietej na czesci
transkrypcji.

* Przyporzadkowanie zdje¢ bohaterédw do fragmentéw transkrypcji.

e Pisanie nagtéwkow do zdjec z filmu.
Etap w trakcie projekcji

e Ogladanie obrazu bez dzwieku — uczniowie odgadujg tres¢ dialogow
lub emocje postaci.

e QOpisywanie scen przez jednego ucznia, podczas gdy drugi siedzi tytem
do ekranu.

e Wyszukiwanie okreslonych informacji (np. szczegéty dotyczace miejsca, postaci).

e Ogladanie fragmentu filmu przez jedng grupe, podczas gdy druga nie jest
obecna w klasie. Nastepnie uczniowie uczestniczacy w projekcji opowiadajg
o filmie kolegom i kolezankom, ktérzy nie widzieli materiatu. Ci drudzy starajg
sie jak najwiecej dowiedzieé. Nastepuje ponowna projekcja i sprawdzenie.

e Zaznaczanie zdan dotyczgcych filmu jako prawdziwych lub fatszywych.
e Uzupetnianie zdan podanymi stowami badz wyrazeniami.

e Wybranie z listy tych stéw, ktére wystgpity w filmie.



Etap po projekcji

e Omowienie fabuty w porzgdku chronologicznym.
e Charakterystyka bohateréw.
e Tworzenie krzyzéwek leksykalnych.

e Dopisanie do kazdej litery z tytutu filmu rozpoczynajacych sie na nig wyrazéw,
np. rzeczownikéw, ktére pojawity sie w filmie. Jest to réwniez pomyst na lekcje
stownikowa.

e Tworzenie par antonimow lub synonimow.
e Dyskusje tematyczne.
e Zrecenzowanie filmu lub twdrcze opowiadanie.

e Wprowadzenie struktur gramatycznych lub éwiczen stowotwérczych.

6. Rekomendacje i podsumowanie

Regularna organizacja seansow filmowych, konkurséw wiedzy o kinie oraz wyjs¢
do kina sprzyja rozwijaniu kompetencji jezykowych i miedzykulturowych. Taka strategia
potwierdza skuteczno$¢ filmu jako narzedzia edukacyjnego, tgczacego nauke jezyka
z wiedzg o kulturze (Jelonkiewicz, 2014).
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TEKST LITERACKI JAKO NARZEDZIE
KULTUROWE | DYDAKTYCZNE

W NAUCZANIU JEZYKA
POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Marlena Olechowska, Agata Rocko

Wprowadzenie

Teksty literackie, podobnie jak filmy, petnig istotng funkcje kulturoznawczg
w procesie nauczania jezyka obcego. Ich wartos¢ dydaktyczna nie ogranicza sie
jedynie do wzbogacania stownictwa czy doskonalenia umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem. Literatura staje sie przede wszystkim przestrzenig, w ktérej mozliwe
jest poznanie obcej kultury poprzez analize zachowan, wartosci i postaw bohaterow,
zakorzenionych w okreslonym kontekscie spotecznym i historycznym.

Wyzwania i rola nauczyciela

Mimo niewatpliwych waloréw edukacyjnych tekst literacki rzadko pojawia
sie w praktyce dydaktycznej nauczania jezykdw obcych. Wynika to z faktu, ze jego
wykorzystanie wymaga od nauczyciela znacznego zaangazowania. Pedagog musi
najpierw wybrac odpowiedni utwor, dostosowany do poziomu jezykowego, wieku
oraz zainteresowan uczniéw. Nastepnie konieczne jest przygotowanie zestawu
¢wiczen nie tylko rozwijajgcych kompetencje jezykowe, lecz takze zachecajgcych
uczniow do refleksji nad tekstem i jego kontekstem kulturowym.

Tekst literacki jako medium kulturowe

Utwor literacki, osadzony w okreslonym kontekscie historycznym i spo-
tecznym, moze stanowic znakomite Zzrédto wiedzy o kulturze kraju, ktérego jezyka
sie uczymy. Analizujgc zachowania bohateréw, uczen poréwnuje je z wtasnym
systemem wartosci, co sprzyja procesowi interioryzacji tresci kulturowych i roz-
wojowi kompetencji interkulturowej. Z tego wzgledu warto juz od pierwszych
lekcji wprowadzac¢ ucznidow w Swiat literatury, np. poprzez prezentacje plakatow
zawierajgcych nazwiska stynnych pisarzy oraz tytuty ich utworéw. Rozmowa o tym,
ktére tytuty uczniowie znajg i rozumiejg, moze stanowic punkt wyjscia do dalszej
pracy z tekstem.




Integracja literatury z nauczaniem jezyka

Literatura moze by¢ wtgczana do nauczania w sposéb zintegrowany z pracg nad
konkretnymi zagadnieniami jezykowymi. Przyktadowo, podczas nauki czasu przesztego
mozna zaproponowac uczniom ¢wiczenia dotyczace biografii wybranego pisarza. Postacie
literackie mogg rowniez postuzy¢ do utrwalania leksyki zwigzanej z opisem oséb. W ten
sposob literatura staje sie nie tylko Zzrédtem tresci kulturowych, lecz takze skutecznym
narzedziem wspierajgcym rozwdj kompetencji jezykowe;.

Systematyczna praca z tekstem literackim zwieksza motywacje ucznia do nauki,
wptywa pozytywnie na rozwdj jego osobowosci, poszerza zaséb stownictwa oraz utatwia
opanowanie umiejetnosci interpretacji i dyskusji — kluczowych na egzaminach certyfikacyj-
nych. W konsekwencji uczen staje sie bardziej Swiadomym i kompetentnym uzytkownikiem
jezyka polskiego jako obcego.

Techniki pracy z tekstem literackim

Ponizej przedstawiamy przyktadowe techniki pracy z tekstem literackim, mozliwe
do zastosowania przez nauczycieli na réznych poziomach zaawansowania jezykowego:

e (Czytanie z podziatem na role — uczniowie wcielajg sie w bohaterdéw literackich,
co utfatwia identyfikacje z postaciami i pogtebia zrozumienie emocji oraz
intencji.

e Wybdr fragmentow interesujgcych ucznidw — uczestnicy zajeé czytaja frag-
menty, ktdre ich poruszyly, i dzielg sie refleksjami na forum grupy.

e (Czytanie ciche i praca z pytaniami — uczniowie czytajg tekst indywidualnie
i odpowiadajg na pytania sprawdzajgce zrozumienie.

e Analiza czasownikéw w kontekscie gramatycznym — ¢wiczenia pozwalajace
rozpoznac czas i aspekt wydarzen opisywanych w tekscie.

e Rozmowa o tresci i emocjach — dyskusje wokot tematéw zawartych w utworze
oraz zwigzanych z nimi uczu¢ bohaterdw.

e QOdgrywanie scenek — symulacje sytuacji opartych na fragmentach literackich.

e Tworzenie alternatywnych zakornczen — rozwijanie kreatywnosci i kompetencji
narracyjnych.

e Pisanie listéw do postaci literackich — éwiczenie integrujgce funkcje jezykowe,
gramatyke i wyobraznie.



Teksty literackie stanowig istotny element w dydaktyce jezyka polskiego jako
obcego, tak z perspektywy lingwistycznej, jak kulturowej. Pomimo wyzwan organizacyjnych
ich wprowadzenie na lekcje pozwala na gtebsze zanurzenie uczniéw w kulturze, rozwija
empatie i umiejetnosc refleksji, a takze zwieksza skutecznos¢ nauki jezyka poprzez kontakt
z autentycznym i wartosciowym materiatem. Podrecznik Jezyk, tozsamos¢, kultura. Polski
level-up zawiera lekcje wykorzystujgce materiat filmowy, w tym filmy Katyr oraz Panny
z Wilka. W zaprezentowanych scenariuszach dydaktycznych zastosowano wczesniej
wspomniane techniki pracy z filmem. Na lekcji poswieconej filmowi Katyn, opracowanej
przez Katarzyne Dude, stfuchacze zapoznaja sie z sylwetkg Andrzeja Wajdy, a takze rozwijaja
stownictwo specjalistyczne zwigzane zaréwno z tematyka filmu, jak i z jezykiem filmu jako
medium (m.in. pojecia takie jak: rezyseria, fabuta, gatunki filmowe). Film stanowi ponadto
punkt wyjscia do refleksji nad sytuacja polityczng Polski oraz problematyka tozsamosci
narodowej.

Film Katyr moze zosta¢ wykorzystany na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego

na poziomie zaawansowanym (B2/C1) ze wzgledu na swojg ztozong tematyke historyczno-

-polityczng, bogaty jezyk oraz gteboki wymiar emocjonalny. Lekcja oparta na fragmencie
filmu moze taczy¢ cele jezykowe, kulturowe i interkulturowe.

Cele dydaktyczne:

* rozwijanie stownictwa z zakresu historii, polityki, wojskowosci oraz jezyka filmu,

e doskonalenie umiejetnosci rozumienia autentycznego materiatu
audiowizualnego,

e ksztatcenie kompetencji méwienia i pisania poprzez interpretacje wydarzen
historycznych i ich wptywu na tozsamos¢ jednostki oraz narodu,

e rozwijanie kompetencji interkulturowej poprzez analize polskiej pamieci zbioro-
wej i narracji historycznej.




Scena koncowa filmu Panny z Wilka dzieki swojej symbolicznej i emocjonalnej
warstwie moze stanowic inspirujgcy punkt wyjscia do rozwijania kompetencji jezykowych
i interkulturowych.

Cele dydaktyczne:

1. Cwiczenie jezyka emociji i refleksji — uczniowie moga rozwijaé¢ stownictwo
dotyczace uczu¢, wspomnien, przemijania, nostalgii i straty. Scena zacheca
do wypowiedzi osobistych oraz do uzycia jezyka w funkcji ekspresywne;j
i interpretacyjnej.

2. Analiza symboliki — analiza metaforyki wizualnej i symboli (np. zmieniajaca sie
przyroda, Swiatto, gesty bohateréw) rozwija umiejetno$¢ opisywania ztozonych
zjawisk kulturowych oraz ¢wiczy struktury jezykowe uzywane w interpretacjach
(np.,,mozna odczytac jako...”, ,symbolizuje...”, ,nawigzuje do...”).

3. Rozwijanie kompetencji kulturowej — uczniowie majg okazje zapoznac sie
z polskim podejsciem do tematéw egzystencjalnych, takich jak czas, pamiec
i przemijanie, co pogtebia rozumienie kultury i mentalnosci polskiej.

4. Doskonalenie narracji i opowiadania — scena moze stuzy¢ jako podstawa
do zadan narracyjnych (np. opisz, co mogto sie wydarzy¢ pdzniej; opowiedz
historie bohatera), co pomaga ¢wiczyc¢ czasy przeszte, formy opisowe i stylistyke
narracyjna.
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15 SPRAWDZONYCH SPOSOBOW | STRATEGII
DYDAKTYCZNYCH WSPIERAJACYCH
ROZWOJ JEZYKOWY UCZNIOW

Dorota Hrycak-Krzyzanowska

W przewodniku prezentujemy 15 réznorodnych metod i technik dydaktycznych,
ktére wspierajg rozwoj wszystkich sprawnosci jezykowych — méwienia, pisania, czytania
i stuchania — z uwzglednieniem potrzeb uczniéw dwujezycznych. Wszystkie strategie
zostaty przetestowane w praktyce edukacyjnej w szkotach polonijnych w Wielkiej Brytanii
i Irlandii. Wéréd nich znajduja sie:

1. Cwiczenia aktywizujace — np. burza mézgéw, mapy skojarzen, debaty, dramy
jezykowe, quizy Kahoot i Wordwall.

2. Storytelling i digital storytelling — narracje oparte na doswiadczeniu ucznia,
wykorzystujgce prezentacje, podcasty, filmy lub aplikacje (np. Canva, Adobe
Express).

3. Metoda projektu (Project Based Learning) — realizacja zadan badawczych,
np. projekt o PRL-u, prezentacja o polskim miescie, analiza filmu lub lektury.

4. Symulacje egzaminacyjne — modelowe odpowiedzi pisemne, praca z arkuszem,
ocena wg kryteriow AQA.

5. Escape roomy edukacyjne — interaktywne zagadki zwigzane z lekturami, histo-
rig, realiami kulturowymi (np. ,,Pokdj bez wyjscia: PRL”).

6. Gry jezykowe i interaktywne — gry stowne, planszowe, quizy, aplikacje mobilne
i online.

7. Analiza filméw i materiatéw audiowizualnych — zadania do filméw z YouTube’a
(np.,15 pomystéw na weekend w Polsce”), rozwijajace rozumienie ze stuchu
i sfownictwo.

8. Czytanie tekstow autentycznych — praca z tekstami prasowymi, wywiadami,
blogami.

9. Zadania refleksyjne i tozsamosciowe — eseje, listy, plakaty, wideoprezentacje
o Polsce i o sobie.

10. Zadania poréwnawcze — np. poréwnanie polskiego i brytyjskiego systemu
edukacji, poréwnanie filméw lub miejsc turystycznych.




1. Tworzenie plakatow i infografik — wizualne podsumowanie wiedzy, prezentacje
do lektur lub tematéw kulturowych.

12. Lekcje odwrdcone (Flipped Classroom) — uczniowie przygotowujg materiat
w domu, by aktywnie pracowac na lekcji.

13. Gtlos ucznia (Student Voice) — uczniowie wspoéttworzg pytania egzaminacyjne,
quizy lub materiaty edukacyjne.

14. Webquesty i eksploracja internetowa — uczniowie prowadzg samodzielnie
badania online, np. na temat regionéw Polski.

15. Ttumaczenia i praca z dwujezycznoscig — przektad fragmentéw tekstow, porow-

nania struktur jezykowych, praca kontrastywna.

Kazda z powyzszych metod zawiera propozycje zastosowania w klasie oraz przy-
ktadowe materiaty dostepne w kolejnych rozdziatach przewodnika.






08




SCENARIUSZE | MATERIALY DYDAKTYCZNE

Dorota Hrycak-Krzyzanowska

Przedstawione tu scenariusze i materiaty edukacyjne wzbogacajg materiat dydak-
tyczny umieszczony w podreczniku.

Scenariusz lekcji
Rodzina polska — zmieniajace sie role w rodzinie

Temat lekcji: Ewolucja struktury rodziny w Polsce: od tradycji do wspdtczesnosci
Poziom: A-level (jezyk polski — AQA 7687)

Czas trwania: 90 minut

Cele ogolne lekcji:

* rozwiniecie umiejetnosci czytania, stuchania i pisania w jezyku polskim
(AO1, AO2, AO3)

e poznanie zjawisk spoteczno-kulturowych zwigzanych z przemianami modelu
rodziny w Polsce (AO4)

e refleksja nad rolg rodziny jako fundamentu tozsamosci kulturowe;j
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Przebieg lekcji — szczegétowe etapy

1. Rozgrzewka jezykowo-kulturowa (10 min)
Cwiczenie: Rodzina dawniej i dzi$

Nauczyciel wyswietla na tablicy hasta, a uczniowie przypisuja je do kategorii:
rodzina wielopokoleniowa, rodzina nuklearna, rodzina patchworkowa,
opieka nad dziadkami, opieka nad dzie¢mi, wspdlne positki,

urbanizacja, migracja, emigracja,

praca zawodowa kobiet, udziat mezczyzn w wychowaniu dzieci.

Krétka rozmowa w parach:

Jak waszym zdaniem zmienita sie rola rodziny w Polsce na przestrzeni ostatnich
dekad?

2. Analiza materiatu autentycznego

Blog lifestylowy dla rodziny — o rodzinie:
Struktura polskiej rodziny na przestrzeni lat. Polska rodzina — czyli jaka?

Zrédto: https://azymo.pl/polska-rodzina-czyli-jaka/#Struktura_polskiej_rodziny _na_przestrzeni_lat
[dostep: 12.02.2025]

Zadania do bloga:

Jakie typy rodzin dominowaty przed Il wojng swiatowg?

Jak zmienita sie struktura rodzin po latach 80.?

Jakie sg obecnie modele rodzin w Polsce?

Dlaczego ewolucja struktury rodziny jest naturalnym procesem spotecznym?

Cwiczenie leksykalne

Uzupetnij luki w zdaniach na podstawie nagrania:

Dawniej pod jednym dachem mieszkaty pokolenia.
Wspodtczesne rodziny czesto majg strukture lub
Rodziny patchworkowe taczg

Dyskusja:
Jakie czynniki wptywajq dzis na zmiany w polskiej rodzinie?


https://azymo.pl/polska-rodzina-czyli-jaka/#Struktura_polskiej_rodziny_na_przestrzeni_lat

3. Praca z tekstem (20 min)
Tekst: Rola kobiet i mezczyzn w polskiej rodzinie

Zadania:
zaznacz Prawda (P), Fatsz (F) lub Nie wiadomo (NW)
odpowiedz petnymi zdaniami na pytania

wymien tradycyjne i nowoczesne metody wychowawcze

Cwiczenie leksykalne
Znajdz i przettumacz na angielski wyrazenia:

autorytatywne wychowanie
dialog
empatia

indywidualne podejscie
4. Tworzenie narracji cyfrowej / projektu badawczego (20 min)

Zadanie giéwne:

Przedstaw zmiany w strukturze rodziny w Polsce na przestrzeni ostatnich dekad.

Format prezentacji:

Slajd 1: Tytut + grafika

Slajd 2: Dawne modele rodzin

Slajd 3: Nowoczesne modele rodzin

Slajd 4: Plusy i minusy zmian

Slajd 5: Refleksja: co te zmiany moéwig o polskim spoteczenstwie?

Narzedzia: Genially, Canva, PowerPoint
5. Podsumowanie i refleksja (10 min)
Pytanie:

Czy zmiany w strukturze rodziny w Polsce sq korzystne dla spoteczeristwa?
Uczniowie piszg krétka wypowiedz (100150 stow)
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Rozszerzenia / zadania dodatkowe (opcjonalnie):
e miniwywiad z osobg z pokolenia dziadkéw (6 pytan)
e przettumaczenie fragmentéw tekstu o wartosciach rodzinnych na jezyk angielski
* napisanie wypracowania (ok. 300 stéw):

Przeanalizuj zmiany w strukturze polskiej rodziny i ich wptyw na zycie spofeczne.

SAMOOCENA POSTEPU W NAUCE

Jak oceniasz swoje poszczegélne umiejetnosci jezykowe?
Ocen, na ile przedstawiony materiat jest dla ciebie zrozumiaty:
e Potrafie zrozumie¢ tekst, ktéry stysze.

e Potrafie zrozumieé tekst, ktéry czytam.

e Potrafie zanalizowac i zinterpretowac tekst, ktory czytam.

e Potrafie r6znymi technikami uczy¢ sie stownictwa.

e Potrafie postawié teze, zaplanowad i napisa¢ argumenty.

1-2-3 To jest dla mnie trudne
4-5 Zaczynam to rozumieé
6-7 Dobrze sobie z tym radze

Scenariusz lekcji

Interaktywna gra edukacyjna: komunizm

Do rozdziatu 13. Polska w czasach komunizmu.

Wptyw komunizmu na zycie codzienne, kulture i religie

Tytut gry: Cienie PRL-u: Interaktywna podréz przez komunizm
Cel gry: Gra ma na celu przyblizenie uczniom realiéw zycia codziennego w Polsce Ludowej
poprzez podejmowanie decyzji, analizowanie materiatéw zrédtowych i rozwigzywanie

zagadek w kontekscie historycznym.

Platforma: Do stworzenia gry mozna wykorzysta¢ aplikacje takie jak: Genially, Wordwall,
LearningApps, Actionbound, Google Forms lub EdApp.

Format gry: Gra ma forme quizu z elementami fabularnymi. Uczniowie wcielajg sie w postac
nastolatka zyjgcego w PRL-u i podejmuja decyzje, ktore wptywajg na przebieg narracji.



Struktura gry:
Etap 1: Zycie codzienne

e Wybodr zakupdw na kartki
e OdpowiedzZ na pytanie: Czym byty kolejki?

e Miniquiz: Znajdz przedmiot, ktérego nie byto w PRL-u

Etap 2: Szkota i propaganda

e Decyzja: i$¢ na pochdd pierwszomajowy czy nie?
e Pytanie: Co to byta ,Trybuna Ludu”?

e Dopasowanie haset propagandowych do obrazkéw




Etap 3: Cenzura i kultura

Odszyfrowanie ocenzurowanego tekstu

Etap 4: Wybor moralny

Gracz otrzymuje zaproszenie do wspoétpracy ze Stuzbg Bezpieczenistwa
Decyzja: przyjac czy odmowic?

Refleksja: jakie mogg by¢ konsekwencje?



Etap 5: Finisz i refleksja

e Podsumowanie sciezki gracza

e Miniesej: Jakie wartosci byty wazne w czasach komunizmu i dzis?

Sugestie realizacji

e Gre mozna zrealizowaé online jako projekt indywidualny lub grupowy.

e Po grze nauczyciel moze poprosi¢ ucznidw o przygotowanie plakatu lub prezen-
tacji podsumowujacej zdobyte doswiadczenia.

e Warto dodac¢ pytania refleksyjne zgodne z AO4 (analiza kulturowa i spoteczna).

Scenariusz lekcji

Escape room: ,Komunizm: pokdj bez wyjscia”

Do rozdziatu 13. Polska w czasach komunizmu.

Wptyw komunizmu na zycie codzienne, kulture i religie

Format: sala lekcyjna / online (np. Breakout EDU, Google Forms, Genially)

Czas trwania: 45-60 minut

Poziom: A-level (15—18 lat)

Tematyka: zycie codzienne w PRL-u, ograniczenia wolnosci, propaganda, opdr spoteczny,
cenzura

71



72

Cele dydaktyczne

Jezykowe:

* poszerzanie sfownictwa tematycznego zwigzanego z okresem PRL-u (np. cen-
zura, kartki, SB, propaganda, opozycja, komunizm, socjalizm);

e (¢wiczenie czytania ze zrozumieniem i logicznego myslenia;

e utrwalanie struktur gramatycznych (tryb rozkazujacy, czas przeszty, pytania
posrednie, imiestowy).

Kulturowe i historyczne:
e rozpoznawanie kluczowych zjawisk zycia codziennego w Polsce Ludowej;

e rozwijanie umiejetnosci analizy zrédet (plakaty, fragmenty ustaw, listy, wypo-
wiedzi z epoki);

e refleksja nad pojeciami wolnosci, oporu i propagandy.

Opis fabularny

Rok 1983. Zostajecie niespodziewanie zatrzymani przez Stuzbe Bezpieczenstwa
za podejrzenie udziatu w dziatalnosci opozycyjnej. Zamknieto was w pokoju przestuchan.
W teczce znaleZliscie tajne dokumenty, list z radia Wolna Europa, plakat propagandowy
i dziwny szyfr ukryty pod gazetg. Aby wydostaé sie z pokoju, musicie w ciggu 60 minut
rozwigzac 5 zagadek. Kazda odkryta odpowiedz przyblizy Was do uzyskania kodu wyjscia.
Uwazajcie — cenzor stucha!

Zagadki i etapy
ZAGADKA 1: Kartki na Zzywnos¢

Zadanie: Odczytaj fragment autentycznego rozporzadzenia dotyczgcego kartek
i odpowiedz na pytania:

e |le masta przystugiwato miesiecznie na osobe?

e Jakie grupy spoteczne miaty przywileje?
Cel: rozumienie tekstu formalnego + stownictwo socjalne

ZAGADKA 2: Plakat propagandowy
Zadanie: Uczniowie analizujg obraz propagandowy (np.,Plan 6-letni”), identyfikuja

jego hasto i znajdujg ukryte w nim daty lub stowa kodujace litere hasta.
Cel: analiza ikonograficzna + praca na symbolice



ZAGADKA 3: Radio Wolna Europa

Zadanie: Odstuchanie krétkiego fragmentu audycji (lub przeczytanie transkrypcji).
Na podstawie tresci uczniowie majg napisac zaszyfrowang wiadomos¢ do , kolegow
z podziemia”, uzywajgc wskazanego kodu literowego.

Cel: rozumienie ze stuchu / szyfrowanie informac;ji / uzycie trybu rozkazujacego

ZAGADKA 4: Tajna kartka

Zadanie: Uczniowie odnajdujg fragment wspomnien bohatera (np. z Innego swiata
Gustawa Herlinga-Grudzinskiego lub wspomnien dziatacza Solidarnosci). Majg za
zadanie okreslic emocje, odnalezé imiestowy oraz przeksztatci¢ fragment tekstu
na mowe zalezna.

Cel: praca z tekstem literackim + transformacje gramatyczne

ZAGADKA 5: Ukryty kod - finat

Zadanie: Uczniowie taczg litery/hasta z poprzednich zadan, by otrzymac cztero-
cyfrowy kod. Po jego podaniu pokdj zostaje ,,otwarty”.

Potrzebne materiaty (offline lub online)

Repliki dokumentéw PRL (kartki, rozporzadzenia)

Plakaty z epoki (do analizy graficznej)

Fragment nagrania radiowego lub transkrypcja

Tajna wiadomos¢ (do rozszyfrowania)

Zaszyfrowany kod do skrzynki lub formularz online

Rola nauczyciela
Prowadzacy: moderator wydarzen, podpowiada (limit: 2 wskazéwki)
Obserwator: zapisuje btedy jezykowe i kulturowe, ktére omawia po grze

Ewaluator: po zakonczeniu escape roomu prowadzi krétka refleksje (ustnie lub
pisemnie):

o Co byfo najtrudniejsze?

o Czego sie nauczyliSmy?

o Jakie strategie pomogty w rozwigzaniu zadan?
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Materiaty do przygotowania
e Zestaw kart do druku (zagadki, kartki, notatki z SB)
e Prezentacja/Genially (do wersji online)
e Klucz odpowiedzi (dla nauczyciela)

e Formularz refleksji ucznia (rubryka samooceny)

SAMOOCENA POSTEPU W NAUCE

Jak oceniasz swoje poszczegélne umiejetnosci jezykowe?
Ocen, na ile przedstawiony materiat jest dla ciebie zrozumiaty:
e Potrafie zrozumie¢ tekst, ktéry stysze.

e Potrafie zrozumieé tekst, ktéry czytam.

e Potrafie zanalizowac i zinterpretowac tekst, ktory czytam.

e Potrafie r6znymi technikami uczy¢ sie stownictwa.

e Potrafie postawié teze, zaplanowadé i napisaé argumenty.

1-2-3 To jest dla mnie trudne
4-5 Zaczynam to rozumieé
6-7 Dobrze sobie z tym radze

Scenariusz lekcji

Narracja cyfrowa: komunizm

Do rozdziatu 13. Polska w czasach komunizmu.

Wptyw komunizmu na zycie codzienne, kulture i religie




Temat: Tworzenie cyfrowej narracji o zyciu w Polsce Ludowej — pamie¢, doswiadczenie,
tozsamos¢

Etap edukacyjny: Szkota Srednia / sixth form (A-level)

Czas trwania: 2 x 45 minut (z mozliwoscig rozszerzenia do projektu domowego)

Cele lekgji

Jezykowe

e rozwijanie kompetencji pisemnych (forma narracyjna, czas przeszty, tryb przy-
puszczajgcy, opisy);

e uzycie precyzyjnego i idiomatycznego stownictwa zwigzanego z realiami PRL-u;

e (¢wiczenie narracji w pierwszej i trzeciej osobie.

Kulturowe i refleksyjne
e zrozumienie realidw zycia w PRL-u;
e ksztattowanie postawy empatycznej wobec doswiadczen przesztych pokolen;

e analiza zrédet historycznych.

Technologiczne
e tworzenie cyfrowej opowiesci (wideo/storyboard/prezentacja);

e wykorzystanie narzedzi takich jak: Canva, Adobe Express, Genially, Wakelet.
Metody i techniki

e storytelling cyfrowy (digital storytelling);
e praca z fragmentem wspomnien;

e praca w parach lub grupach;

e refleksja i analiza kulturowa;

e tworzenie storyboarddw.
Przebieg lekc;ji
1. Wprowadzenie (10 minut)

Rozmowa: Czym jest narracja cyfrowa?
Pokaz krétkiego filmu lub planszy z hastem: ,,Zycie w PRL-u — opowie$¢ z przesztosci”.
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2. Analiza zrédta (15 minut)

Uczniowie czytajg fragment wspomnien i w parach odpowiadajg na pytania:
e Co czujemy jako odbiorcy?
e Jakie emocje i Srodki jezykowe wystepujg w tekscie?

e Jakie stownictwo jest charakterystyczne dla epoki PRL-u?

3. Tworzenie narracji (40 minut)

Uczniowie wybierajg jedng z rél (np. uczen w PRL-u, babcia, dziatacz).
Tworzg storyboard z opisem i ilustracjami (6—8 scen z cytatami i narracjg).

4. Prezentacja i refleksja (25 minut)

Prezentacja opowiesci w klasie.
Refleksja: Co byto poruszajace? Jak przedstawié globalnej publicznosci
historie PRL-u?

SAMOOCENA POSTEPU W NAUCE

Jak oceniasz swoje poszczegélne umiejetnosci jezykowe?
Ocen, na ile przedstawiony materiat jest dla ciebie zrozumiaty:
e Potrafie zrozumie¢ tekst, ktéry stysze.

e Potrafie zrozumieé tekst, ktéry czytam.

e Potrafie zanalizowac i zinterpretowac tekst, ktory czytam.

e Potrafie r6znymi technikami uczy¢ sie stownictwa.

e Potrafie postawié teze, zaplanowad i napisa¢ argumenty.

1-2-3 To jest dla mnie trudne
4-5 Zaczynam to rozumieé
6-7 Dobrze sobie z tym radze

Zadanie domowe
Stworz filmik narracyjny (1-2 min) np. w aplikacji Canva, Clipchamp.



Ewaluacja i ocena

Kryteria sukcesu:
e zgodnosc z realiami PRL-u
e poprawnosé jezykowa i narracyjna
e estetyka przekazu

e gtebia emocjonalna i refleksyjna

Forma oceny:
e ocena kolezenska + refleksja ucznia

e komentarz nauczyciela zgodny z AO3 i AO4

Scenariusz lekcji

Turystyka w Polsce — obraz wspoétczesny

Do rozdziatu 18. Popularne obiekty turystyczne.
Najwazniejsze miejsca warte odwiedzenia w Polsce

Temat lekcji: Wspdtczesna turystyka w Polsce — trendy, wyzwania i obraz kulturowy kraju
oczami turystow.

Poziom: A-level (jezyk polski — AQA 7687)

Czas trwania: 90 minut

Cele ogolne lekcji:

* rozwiniecie umiejetnosci czytania, stuchania i pisania w jezyku polskim
(AO1, AO2, AO3),

e poznanie zjawisk spoteczno-kulturowych zwigzanych z nowoczesng turystyka
w Polsce (AO4),

e refleksja nad wizerunkiem Polski w oczach turystow zagranicznych i lokalnych.
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Przebieg lekcji — szczegétowe etapy

1. Rozgrzewka jezykowo-kulturowa (10 min)

Cwiczenie: ,Polska w oczach turystow”

Nauczyciel wyswietla na tablicy hasta, a uczniowie przypisuja je do kategorii:
o Tatry, Mazury, Gdansk, Kazimierz Dolny

o Airbnb, agroturystyka, glamping

o plaza, gory, festiwal, slow life

o Instagram, vlog podrdzniczy, mapa Google

Krétka rozmowa: , Ktére miejsca w Polsce staty sie modne w ostatnich latach
i dlaczego?”

2. Analiza materiatu autentycznego - film promocyjny lub blog (20 min)

Film: Wonders of Poland | The Most Amazing Places in Poland | Travel Video 4K,
https://www.youtube.com/watch?v=MCjeCCezVk8 [dostep: 2.08.2025]

Zadania do filmu/blogu:

o Wypisz 3 miejsca, ktore zostaty przedstawione jako wyjgtkowe.
o Jakie cechy Polakéw zostaty podkreslone?

o Jak prezentuje sie krajobraz — co robi najwieksze wrazenie?

Dyskusja: , Czy taki obraz Polski jest zgodny z rzeczywistoscig?”
Rozwijamy kompetencje AO1i AO4

3. Wspodtczesne trendy w turystyce w Polsce — praca z tekstem (20 min)

Uczniowie czytajg tekst (artykut lub wycinek prasowy) pt.,,Nowe oblicze polskiej
turystyki: agroturystyka, ekologia i podroéze lokalne”.

Zadanie:
o Wypisz nowe formy turystyki obecne w Polsce.
o Co przyciaga zagranicznych turystow do Polski?
o Jak zmienia sie sposéb podrézowania wsréd mtodych Polakéw?
- Cwiczenie leksykalne: znajdz synonimy stéw: ,wypoczynek”, ,zwiedza-
nie”, ,lokalny”, ,przygoda”

4. Tworzenie narracji cyfrowej (20 min)

Zadanie gtowne: ,Stworz 5-slajdowg prezentacje lub mini-opowies¢ cyfrowa
pt. Weekend w Polsce — moje idealne miejsce”



Format:

Slide 1: Tytut + zdjecie

Slide 2: Opis miejsca

Slide 3: Aktywnosci i atrakcje
Slide 4: Dlaczego warto?

Slide 5: Refleksja: Co méwi o Polsce to miejsce?

Narzedzia: Genially, Canva, Google Slides

5. Podsumowanie i refleksja (10 min)

Pytanie: ,Jak turystyka wptywa na postrzeganie Polski za granicg i wsrdd samych
Polakow?”

Uczniowie piszg krétka wypowiedz (100150 stdw) z argumentacjg (AO3 + AO4)

Materiaty i zasoby

Film promocyjny ,Polska z drona” lub ,,Poland: Feel Invited” (dostepne na YT)

Fragment bloga podrézniczego (np. zagranicznego vloggera odwiedzajgcego
Polske)

Artykut nt. turystyki lokalnej i eko w Polsce (np.z National Geographic Polska)

Formularz PDF do narracji cyfrowej (opcjonalnie w Genially)

Powiazanie z celami egzaminacyjnymi AQA 7687

Cel Zastosowanie na lekgcji

AO1 Rozumienie nagrania i tekstu pisemnego

AO2 Reakcje pisemne na autentyczne zrédta

AO3 Tworzenie spdjnych wypowiedzi i opowiesci

AO4 Refleksja nad wspdtczesnym spoteczerstwem i kulturg Polski
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Scenariusz lekcji

15 pomystéw na weekend w Polsce.

Do Rozdziatu 18. Popularne obiekty turystyczne.
Najwazniejsze miejsca warte odwiedzenia w Polsce

Temat lekcji: Turystyka lokalna w Polsce — inspiracje i planowanie podrdzy

Czas trwania: 90 minut

Cele lekgji
* rozwijanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu
® poszerzanie zasobu stownictwa zwigzanego z turystyka i geografig Polski
e ksztattowanie umiejetnosci wypowiedzi pisemnej i ustnej

e zachecanie do refleksji nad rolg turystyki lokalnej

Srodki dydaktyczne
e komputer z dostepem do internetu
e projektor / tablica interaktywna
* mapa Polski (drukowana lub online)

e zeszyty ucznidw, dtugopisy, urzgdzenia mobilne
Przebieg lekcji

1. Wprowadzenie (10 min)

e Nauczyciel zapowiada temat i cele lekcji.

e Rozmowa wstepna: Co to znaczy ,turystyka lokalna”? Jakie mniej znane miejsca
w Polsce potraficie wymienic?

2. Projekcja filmu (15-20 min)

e Uczniowie ogladajg film: 15 pomystéw na weekend w Polsce — miejsca mniej
oczywiste. Natura, zamki, miasta i parki narodowe, https://www.youtube.com/
watch?v=1KcOe7dShNM&t=609s [dostep: 12.03.2025]

e W trakcie oglgdania uczniowie mogg robic notatki.


https://www.youtube.com/watch?v=1KcOe7dShNM&t=609s
https://www.youtube.com/watch?v=1KcOe7dShNM&t=609s

3. Praca nad zadaniami (40 min)

e Uczniowie pracujg indywidualnie lub w parach nad zadaniami 1-8.

¢ Nauczyciel monitoruje prace, pomaga, zadaje pytania pogtebiajace.

4. Prezentacje i wypowiedzi ustne (15 min)

e Wybrani uczniowie prezentujg swoje wypowiedzi (np. recenzje, opisy tras,
pomysty na weekend).

e Dyskusja klasowa o wartosci lokalnej turystyki.

5. Podsumowanie i refleksja (5 min)

e Co ciekawego odkryliscie? Ktore miejsce was najbardziej zaskoczyto?

e Uczniowie zapisujg nazwe jednego nowego miejsca, ktére chcieliby odwiedzid.

SAMOOCENA POSTEPU W NAUCE

Jak oceniasz swoje poszczegélne umiejetnosci jezykowe?
Ocen, na ile przedstawiony materiat jest dla ciebie zrozumiaty:

Potrafie zrozumie( tekst, ktory stysze.

Potrafie zrozumiec tekst, ktory czytam.

Potrafie zanalizowad i zinterpretowac tekst, ktdry czytam.
Potrafie réznymi technikami uczy¢ sie stownictwa.
Potrafie postawic teze, zaplanowac i napisa¢ argumenty.

1
4
6

2—-3 To jest dla mnie trudne
5 Zaczynam to rozumieé
7 Dobrze sobie z tym radze
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Praca domowa
Uczniowie wykonujg wybrane zadania z punktow 9-15.

10.

.

12.

Zadanie do filmu 15 pomysfow na weekend w Polsce

Tytut filmu: 75 pomystéw na weekend w Polsce — miejsca mniej oczywiste.
Natura, zamki, miasta i parki narodowe. Link do filmu (uczen wprowadza
samodzielnie w wyszukiwarce YouTube): https://www.youtube.com/
watch?v=1KcOe7dShNM&t=609s [dostep: 12.03.2025]

Cele zadania:

rozwijanie rozumienia ze stuchu;

poszerzanie zasobu stownictwa zwigzanego z turystyka i geografig Polski;

doskonalenie umiejetnosci wypowiedzi pisemnej i ustnej.

Zadania:

Wymien 5 miejsc, ktdre zostaty pokazane w filmie i ktdre cie najbardziej zainte-
resowaty. Wyjasnij dlaczego.

Zaznacz na mapie Polski (drukowanej lub online) potozenie tych miejsc.

Wybierz jedno z pokazanych miejsc i zaplanuj jednodniowa wycieczke — co bys
zwiedzit(-a), co zjadt(-a), jakie aktywnosci bys wybrat(-a)?

Wyszukaj w internecie dodatkowe informacje na temat jednego z miejsc z filmu
i przygotuj krétka prezentacje ustna.

Napisz krotkg recenzje filmu (100-150 stéw). Uwzglednij pytania: co ci sie
podobato, co mozna by poprawic, czy polecasz go innym uczniom?

Z filmu wynotuj 10 stéw lub wyrazen zwigzanych z przyrodg i turystyka.
Przettumacz je na angielski.

Podaj wtasny pomyst na weekend w Polsce w mniej oczywistym miejscu — opisz
je i uzasadnij wybor.

Na podstawie filmu przygotuj pytania do quizu klasowego (minimum 5).

Zastanow sie, jaka role odgrywa turystyka lokalna w promocji mniej znanych
regiondw Polski. Napisz krotki esej.

Poréwnaj jedno z miejsc pokazanych w filmie z miejscem znanym z twojego
regionu.

Stwoérz plakat promujgcy jedno z odwiedzanych miejsc.

Przygotuj krotkg notatke do przewodnika turystycznego na temat wybranego
miejsca.


https://www.youtube.com/watch?v=1KcOe7dShNM&t=609s
https://www.youtube.com/watch?v=1KcOe7dShNM&t=609s

13.

14.
15.

Nagraj 1-minutowe wideo lub podcast, w ktérym opowiadasz o jednym z miejsc
pokazanych w filmie.

Opracuj trase weekendowg (2 dni) obejmujacg co najmniej dwa miejsca z filmu.

Napisz list do kolegi/kolezanki z zagranicy, w ktérym zachecasz go/jg do odwie-
dzenia jednego miejsca z filmu.
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KARTY PRACY | ZADANIA

Katarzyna Duda, Dorota Hrycak-Krzyzanowska, Marlena Olechowska

1. Karta pracy. Turystyka w Polsce — obraz wspotczesny.
Do rozdziatu 18. Popularne obiekty turystyczne.
Najwazniejsze miejsca warte odwiedzenia w Polsce

Imie i nazwisko ucznia:

Data:
Przyporzadkuj ponizsze hasta do odpowiednich kategorii:
Mazury, Airbnb, agroturystyka, Kazimierz Dolny, glamping,

prywatne kwatery, pola namiotowe, plaza, géry, festiwal, slow life,
Gdansk, Instagram, vlog podrdzniczy, mapa Google, Tatry

Kategorie
1. Miejsca:
2. Rodzaje turystyki:
3. Aktywnosci:
4. Technologie:

Vlog: Polska — 120 miejsc, ktére warto zobaczy¢ /
Najpiekniejsze miejsca idealne na wycieczke i urlop
https://www.youtube.com/watch?v=S3ygANMUIjg [dostep: 2.08.2025]
Po obejrzeniu vloga odpowiedz na pytania:

1. Jakie miejsca zostaty przedstawione?

2. Jakie cechy Polakéw podkreslono?

3. Co robi najwieksze wrazenie wizualne?


https://www.youtube.com/watch?v=S3ygANMUIjg

Twoje odpowiedzi:
1.
2.
3.

Tekst — nowe trendy w turystyce
https://www.trade.gov.pl/en/news/poland-an-attractive-destination-for-
tourists-from-abroad/#Statistics [dostep: 2.08.2025]

Po przeczytaniu tekstu wypisz nowe formy turystyki i podaj ich przyktady:
1.
2.
3.

Moje miejsce w Polsce — narracja cyfrowa

Stwoérz narracje cyfrowa (5 slajdéw lub karta graficzna):
Slajd 1: Tytut + zdjecie

Slajd 2: Opis miejsca

Slajd 3: Aktywnosci i atrakcje

Slajd 4: Dlaczego warto tam pojechad?

Slajd 5: Co to miejsce mowi o Polsce?

Refleksja

Napisz krotkg wypowiedz (100-150 stéw) na temat: Jak wspdtczesna turystyka
wptywa na postrzeganie Polski za granicg i przez Polakéw?


https://www.trade.gov.pl/en/news/poland-an-attractive-destination-for-tourists-from-abroad/#Statistics
https://www.trade.gov.pl/en/news/poland-an-attractive-destination-for-tourists-from-abroad/#Statistics

SAMOOCENA POSTEPU W NAUCE

Jak oceniasz swoje poszczegdlne umiejetnosci jezykowe?
Ocen, na ile przedstawiony materiat jest dla ciebie zrozumiaty:
e Potrafie zrozumie¢ tekst, ktéry stysze.

e Potrafie zrozumieé tekst, ktéry czytam.

e Potrafie zanalizowac i zinterpretowac tekst, ktory czytam.

e Potrafie r6znymi technikami uczy¢ sie stownictwa.

e Potrafie postawi¢ teze, zaplanowadé i napisaé argumenty.

1-2-3 To jest dla mnie trudne
4-5 Zaczynam to rozumieé
6-7 Dobrze sobie z tym radze

2. Karta pracy. Rozwdj infrastruktury turystycznej
Do rozdziatu 16. Rozwdj infrastruktury turystyczne;j.
Nowoczesnos$é i dostepnosc polskich obiektow turystycznych

Autorka: Katarzyna Duda
Imie i nazwisko ucznia:
Data:
Jestes klientem biura podrézy Travel. Spedzite$(-as) wakacje w Polsce i nie
bytes(-as) zadowolony(-a) z obstugi. Miates(-as) jecha¢ do luksusowego
hotelu, a zostates(-as$) umieszczony w matym pensjonacie. Napisz reklamacje

i uzasadnij, dlaczego jestes niezadowolony(-a).

Reklamacja



Spéjrz na zdjecia atrakcji turystycznych. Powiedz, ktére z nich s3 dla Ciebie
interesujace i dlaczego.

S = s
e = S e

=== S e |

Na podstawie internetu i wiasnych wycieczek stworz gre terenowa
po Warszawie. Wykonaj poszczegdlne etapy zadania.

1. Stwdrz scenariusz gry. Nadaj jej fabute np. ,Uratuj warszawskg Syrenke”.
2. Narysuj na mapie Warszawy trase, ktdrg muszg pokonac uczestnicy gry.
3. Wymysl zadania dla uczestnikow gry:

a) edukacyjne, b) kreatywne, c) fizyczne.
4. Opisz zasady gry.
5. Okresl, co bedzie nagroda.

Wymysl w grupie atrakcje turystyczng, ktorg bedzie mozna umiescic¢
w Krakowie, zwigzang z legenda o smoku wawelskim. Przeczytajcie legende,
a nastepnie opiszcie atrakcje.

Chetni mogg przygotowad prezentacje multimedialng lub makiete atrakcji.

Smok wawelski — stwér zamieszkujgcy jame pod wawelskim wzgdrzem — miat
terroryzowac mieszkancéw grodu Kraka. Musieli oni dostarcza¢ bestii ofiary z bydta,
a wedtug niektérych podarn smok pozerat tylko dziewice. Zadnemu z rycerzy nie
udato sie go pokonac¢ — dokonat tego dopiero szewc Skuba. Wypchat barana siarka
i postawit przed smoczg jama. Gtodny potwoér pozart baranka i w ten sposéb wpadt
w zastawiong przez Skube putapke. Siarka sprawita bowiem, ze poczut wielki bol
i palenie w gardle. Aby ugasi¢ pragnienie, pit wislang wode — tak dtugo, az pekt.
W grodzie zapanowata wielka rado$¢, a bohaterski szewc zostat sowicie wyna-
grodzony. O pokonaniu smoka przypomina rzezba stojgca nad rzeka u podndza
Wawelu, przy wejsciu do Smoczej Jamy.

Zrédio: Legenda o Smoku Wawelskim — Krakéw Travel [dostep: 10.06.2025]


https://krakow.travel/artykul/115/legenda-o-smoku-wawelskim

3. Karta pracy. Rodzina polska
Do rozdziatu 1. Rodzina polska — zmieniajgce sie role w rodzinie. Ewolucja struktury
rodziny w Polsce: od tradycji do wspdétczesnosci

Autorka: Dorota Hrycak-KrzyZzanowska

Imie i nazwisko ucznia:

Data:

Rozgrzewka

Popatrz na ilustracje i napisz, co kojarzy ci sie z dawng i wspodfczesng rodzing
w Polsce.

1. Dawna rodzina w Polsce

2. Wspodtczesna rodzina w Polsce

Stuchanie ze zrozumieniem

Postuchaj nagrania pt. Struktura polskiej rodziny na przestrzeni lat.



https://static.wixstatic.com/mp3/ea742a_21211bfce39148d38857bbd3dcee4308.m4a

Nastepnie odpowiedz na pytania:

1. Jakie typy rodzin dominowaty w Polsce przed Il wojng Swiatowg?

2. Jak zmienita sie struktura rodzin po latach 80.?

3. Jakie sg dzisiejsze modele rodzin w Polsce?

4. Dlaczego ewolucja struktury rodziny jest naturalnym procesem spotecznym?

Uzupetnij zdania zgodnie z wystuchanym tekstem:
1. Dawniej pod jednym dachem mieszkaty pokolenia.
2. Wspodtczesne rodziny czesto majg strukture
lub
3. Rodziny patchworkowe t3czg
4. Gtéwne funkcje rodziny to ,
[
Stowniczek tematyczny. Przettumacz wyrazenia na jezyk angielski i podaj
definicje.

J. polski J. angielski Definicja

rodzina wielopokoleniowa extended family

rodzina nuklearna

rodzina patchworkowa

autorytatywne wychowanie



https://pl.bab.la/slownik/angielski-polski/extended
https://pl.bab.la/slownik/angielski-polski/family

Czytanie ze zrozumieniem

Przeczytaj tekst i zaznacz, czy podane w tabeli zdania sg prawdziwe (P),
fatszywe (F), czy nie wiadomo (NW).

Rola kobiet i meziczyzn w polskiej rodzinie

Zrédto: https://azymo.pl/polska-rodzina-czyli jaka/#Struktura_polskiej_rodziny _na_przestrzeni_lat
(dostep: 22.04.2025)

Lp. P F | NW

1. W tradycyjnej polskiej rodzinie kobiety byty odpowiedzialne v
gtéwnie za prowadzenie domu.

2. Obecnie wszystkie polskie rodziny osiggnety petne
rownouprawnienie.

3. | Wspodtczesne metody wychowawcze w Polsce opieraja sie
na dialogu i indywidualnym podejsciu do dziecka.

4, Emigracja zawsze skutkuje poprawag relacji rodzinnych.

5. | Technologia ma wptyw na wychowanie dzieci
w polskich rodzinach.

6. W latach 90. XX wieku emigracja polskich rodzin byta wieksza
niz obecnie.

Odpowiedz na pytania petnymi zdaniami:

1. Jak zmienita sie rola kobiet i mezczyzn w polskich rodzinach?

2. Jakie tradycyjne i nowoczesne metody wychowawcze sg stosowane?

3. W jaki sposéb technologia wptywa na wychowanie dzieci?

4. Jakie pozytywne skutki emigracji dla rodzin wymieniono w tekscie?


https://azymo.pl/polska-rodzina-czyli jaka/#Struktura_polskiej_rodziny_na_przestrzeni_lat

Dyskusja

Omow w parach lub w grupie ponizsze kwestie:
1. Jakie zmiany w rodzinach sg bardziej widoczne: te spowodowane

technologig czy emigracjg?

2. Czy partnerstwo w rodzinie jest lepsze niz tradycyjny podziat rél?

Uzasadnij.

Strategia szybkiego czytania (skim)

1. Podkresl, ktére zdanie najlepiej oddaje tres¢ artykutu:
Artykut opisuje zmiany klimatyczne w Polsce.
Artykut omawia zmiany w typach rodzin w Polsce na podstawie
wynikéw spisu powszechnego.
Artykut przedstawia rozwdj nowoczesnych technologii.

Artykut analizuje system edukacji w Polsce.

2. Wypisz podtytuty lub gtéwne zagadnienia artykutu:

3. Wypisz 5-7 kluczowych stéw z przeczytanego tekstu:



Projekt cyfrowy / narracja cyfrowa

Przygotuj miniprezentacje (5 slajdéw) w Canvie lub PowerPoint na temat:
»Rodzina polska dawniej i dzis”

Tytut + zdjecie Dawne modele rodzin Nowoczesne

modele rodzin Plusy i minusy zmian Co te zmiany méwiag
o spoteczenstwie?

Miniwywiad

Napisz 6 pytan, ktére chciatbys$ zada¢ swoim dziadkom lub innym osobom starszego
pokolenia na temat zycia rodzinnego:

1.

o v oA W N

Ttumaczenie na jezyk angielski

Przettumacz na jezyk angielski:

1.

W polskich rodzinach najwazniejsze wartosci to przede wszystkim

mitos¢, szacunek, wsparcie oraz tradycje.

Dziadkowie w polskich rodzinach czesto petnig role opiekunéw i mentoréw.

Popularne metody wychowawcze w Polsce obejmujg zaréwno trady-

cyjne podejscie, jak i nowoczesne metody dialogu i wsparcia.



Pisanie

Napisz wypracowanie (ok.300 stéw) na temat:
»Przeanalizuj zmiany w strukturze polskiej rodziny na przestrzeni ostatnich dekad
oraz ich wptyw na zycie spoteczne”.

Pamietaj o wstepie, rozwinieciu, argumentach i podsumowaniu.

SAMOOCENA POSTEPU W NAUCE

Jak oceniasz swoje poszczegélne umiejetnosci jezykowe?
Ocen, na ile przedstawiony materiat jest dla ciebie zrozumiaty:

Potrafie zrozumie( tekst, ktory stysze.

Potrafie zrozumiec tekst, ktory czytam.

Potrafie zanalizowad i zinterpretowad tekst, ktdry czytam.
Potrafie réznymi technikami uczy¢ sie stownictwa.
Potrafie postawic teze, zaplanowac i napisa¢ argumenty.

1
4
6

2—-3 To jest dla mnie trudne
5 Zaczynam to rozumieé
7 Dobrze sobie z tym radze



4. Karta pracy. Artur jako bohater romantyczny
Do rozdziatu 7. Stawomir Mrozek Tango.
Analiza dramatu i jego znaczenie w kontekscie polskiej literatury

Imie i nazwisko ucznia:

Data:

Czes¢ 1—rozumienie tekstu

1. Kim sg rodzice Artura i jakie wartosci reprezentujg?

2. Jak Artur rézni sie od swoich rodzicéw pod wzgledem zachowania i wygladu?

3. W jaki sposéb Artur prébuje przywrdéci¢ dawny porzgdek i wartosci?

4. Dlaczego Ala nie wierzy w szczero$¢ intencji Artura?

5. Jak konczy sie historia Artura i kto ostatecznie przejmuje wtadze?



Czesc 2 — analiza i interpretacja

Zaznacz, czy ponizsze zdania sg prawdziwe (P), czy fatszywe (F).

Lp. p F

1. | Artur reprezentuje bunt wobec anarchii panujgcej w domu.

2. | Artur nie interesuje sie naukg ani przysztoscia.

Matzenstwo z Alg miato by¢ symbolem powrotu do tradycji.

W

Artur zwycieza dzieki swojej inteligencji i uporowi.

5. | Edek symbolizuje brutalng site, ktéra pokonuje idee.

Czesc 3 — tworcze zadanie pisemne

Dokoncz zdanie i rozwin swojg wypowiedz w 5—7 zdaniach:

Moim zdaniem Artur moze by¢ uznany za bohatera romantycznego, poniewaz

Czesc 4 — podsumowanie

Zaznacz (podkresl), czy zgadzasz sie z ponizszym stwierdzeniem.
a) Artur jest wspodtczesnym odpowiednikiem romantycznego idealisty,
ktéry przegrywa ze $wiatem bez wartosci.
b) Artur nie jest bohaterem romantycznym, bo jego bunt nie ma prawdzi-
wych podstaw i prowadzi do katastrofy.

c) Nie wiem — potrzebuje jeszcze czasu, by zrozumie¢ jego postawe.




2. Uporzadkuj w odpowiedniej kolejnosci etapy buntu Artura.

I:l Przegrana; zdrada Ali, moralny cios, upadek Artura.
|:| Powrot do tradycji; $lub z Alg jako symbol przywrdcenia tadu, poszukiwanie
idei, préba wprowadzenia terroru.

I:l Konsekwencja; Smier¢ Artura z ragk Edka.

I:I Porzadek w domu; przesuwanie, przestawianie przedmiotow, préba
uporzagdkowania przestrzeni.

3. Podkresl odpowiedz na pytanie ,, Dlaczego Artur przegrat?”:

a) Nie znalazt zywej idei.
b) Forma nie wystarczy.

c) Uczucia staty sie pustymi pojeciami.

4. Odpowiedz na pytanie: , Czy zgadzasz sie ze stwierdzeniem, ze Tango to

dramat o sporze pokoleniowym i rozpadzie rodziny?”.

Zadanie dodatkowe
Napisz rozprawke na temat:

Czy Artur moze by¢ uznany za romantycznego idealiste we wspotczesnym Swiecie?



SAMOOCENA POSTEPU W NAUCE

Jak oceniasz swoje poszczegélne umiejetnosci jezykowe?
Ocen, na ile przedstawiony materiat jest dla ciebie zrozumiaty:
e Potrafie zrozumie¢ tekst, ktéry stysze.

e Potrafie zrozumieé tekst, ktéry czytam.

e Potrafie zanalizowac i zinterpretowac tekst, ktory czytam.

e Potrafie r6znymi technikami uczy¢ sie stownictwa.

e Potrafie postawié teze, zaplanowad i napisa¢ argumenty.

1-2-3 To jest dla mnie trudne
4-5 Zaczynam to rozumieé
6-7 Dobrze sobie z tym radze

5. Karta pracy. Tango jako parabola polityczna
Do rozdziatu 7. Stawomir Mrozek Tango.
Analiza dramatu i jego znaczenie w kontekscie polskiej literatury

Autorka: Dorota Hrycak-KrzyZzanowska

Imie i nazwisko ucznia:
Data:

Temat: Tango Stawomira Mrozka jako interpretacja zjawisk spotecznych
i politycznych

Wprowadzenie:

Dramat Tango to wielowymiarowa parabola ukazujgca przemiany spoteczne, upa-
dek autorytetéw oraz zwyciestwo sity nad intelektem. Stawomir Mrozek komentuje
sytuacje spoteczenstwa pod wptywem totalitaryzmu i przestrzega przed degradacja
wartosci. Ponizsze zadania pomoga ci lepiej zrozumieé przestanie utworu.

Tango jako parabola polityczna

Parabola w literaturze (nazywana tez przypowiescig) to gatunek narracyjny,
ktory przedstawia konkretng historie lub sytuacje, ale jej celem nie jest tylko



opowiedzenie o wydarzeniach, lecz takze przekazanie uniwersalnego sensu —
prawdy moralnej, spotecznej lub filozoficzne;j.

Cechy paraboli:

Dwupoziomowos$¢ — utwér ma dostowne znaczenie fabularne (np. losy bohate-
réw) i ukryty sens (np. przestanie spoteczne, polityczne, religijne).

Uniwersalnos¢ przestania — historia odnosi sie nie tylko do konkretnej sytuacji,
ale takze do ponadczasowych wartosci i probleméw.

Symboliczno$¢ postaci i wydarzen — bohaterowie i ich dziatania majg znaczenie
alegoryczne, reprezentujg okreslone postawy, idee lub grupy spoteczne.

Uproszczenie realiow — mniej wazne sg detale swiata przedstawionego, a bar-
dziej to, co symbolizuje opowiedziana historia.

Aktualnosc i mozliwos$¢ wielu interpretacji — parabola jest czesto wykorzysty-
wana do krytyki systemdéw politycznych lub spotecznych, moze by¢ odczytywana
w réznych kontekstach historycznych.

Wyjasnij znaczenie stow

Stowo Definicja

totalitaryzm

patriarchalizm

dyktatura proletariatu

kontrrewolucja

parabola polityczna




Do kazdego pytania napisz odpowiedz, a w niej podaj 3 argumenty.

1.

Jakie postawy wobec wolnosci reprezentujg Artur i Edek? Kto w twojej

ocenie jest postacig bardziej symboliczng?

W jaki sposdb autor ukazuje stabos¢ inteligencji? Jakie cechy tej

warstwy spotecznej sg krytykowane?

Na czym polega kleska rodziny Stomila? W jaki sposéb symbolizuje ona

los catego spoteczenstwa?

Dlaczego Eugeniusz tak tatwo przechodzi na strone Edka? Jakie zjawisko

spoteczne reprezentuje ta postawa?

W jaki sposdb dramat Tango odzwierciedla sytuacje Polski Ludowe;j?

Czy mozna go uzna¢ za krytyke systemu totalitarnego?

Jakie sg skutki oderwania sie od tradycji i braku wspdlnego systemu

wartosci? Odwotaj sie do postaci i wydarzen z dramatu.

Co wedtug ciebie oznacza finatowy taniec Edka i Eugeniusza?

Jaka symbolike niesie ta scena?



Wyijasnij pojecie ,,parabola” w odniesieniu do literatury. Jakie cechy sprawiaja,
ze tekst mozna odczytywacé w sposéb symboliczny lub uniwersalny?

Napisz rozprawke na temat:

Czy zgadzasz sie ze stwierdzeniem, ze dramat Tango Stawomira Mrozka mozna
odczytywac jako parabole polityczna?

Uzasadnij swoje stanowisko, odwotujgc sie do tresci utworu oraz wybranych
kontekstéw historycznych lub literackich.



SAMOOCENA POSTEPU W NAUCE

Jak oceniasz swoje poszczegélne umiejetnosci jezykowe?
Ocen, na ile przedstawiony materiat jest dla ciebie zrozumiaty:
e Potrafie zrozumie¢ tekst, ktéry stysze.

e Potrafie zrozumieé tekst, ktéry czytam.

e Potrafie zanalizowac i zinterpretowac tekst, ktory czytam.

e Potrafie r6znymi technikami uczy¢ sie stownictwa.

e Potrafie postawié teze, zaplanowad i napisa¢ argumenty.

1-2-3 To jest dla mnie trudne
4-5 Zaczynam to rozumieé
6-7 Dobrze sobie z tym radze

6. Karta pracy. Cyfryzacja polskiego spoteczenstwa
Do rozdziatu 6. Cyfryzacja polskiego spoteczeristwa. Nowe technologie i ich zastosowa-
nie w edukacji, medycynie i gospodarce

Autorka: Marlena Olechowska

Gra: ,tancuch wiedzy”
(do tekstu Srodki utrwalania i rozwoju wiedzy — u zarania ich rozwoju)

Cel gry:

Utrwalenie kluczowego stownictwa z tekstu oraz rozwijanie umiejetnosci budo-
wania logicznych wypowiedzi w jezyku polskim.

Przygotowanie:
Przygotuj karty z wybranymi waznymi stowami i pojeciami z tekstu (np. ,.kumula-

cja”, ,,pismo”, ,prasa drukarska”, ,Gutenberg”, ,metoda naukowa”, ,cyfryzacja”,
»Mezopotamia” itd.).



Przebieg:

1.
2.

Rozdanie kart: Kazdy uczen dostaje jedng kartke ze stowem/pojeciem.

Pierwsza wypowiedz: Pierwszy uczen méwi zdanie z wykorzystaniem
swojego stowa, np. ,Kumulacja wiedzy oznacza gromadzenie informacji
przez dtugi czas”.

tancuch: Nastepny uczen musi uzy¢ stowa z wtasnej kartki i jednoczesnie
nawigzaé do zdania poprzednika, tworzac logiczny ciag, np.,Metoda
naukowa pozwala na systematyczne badanie zjawisk, co wspiera kumu-
lacje wiedzy”.

Kolejni uczniowie kontynuujg te serie zdan, tgczac znaczenia stéw
i tworzac spdjng wypowiedz grupowa.

Jeslikto$ nie moze wymyslic zdania lub nie zna stowa, moze poprosi¢ o pomoc
nauczyciela lub grupe (mozna wprowadzi¢ limit czasu, np. 30 sekund).

Zakonczenie:

1.

Po zakonczeniu taricucha nauczyciel podsumowuje zdania, podkreslajgc
poprawne uzycie stow i ich znaczenie w kontekscie tekstu.

Mozna dodatkowo poprosié¢ ucznidw o wspdlne stworzenie krétkiego
podsumowania na tablicy w oparciu o wypowiedzi z gry.

Maraton argumentow — mata debata
Temat: Czy cyfryzacja przynosi wiecej korzysci niz zagrozen?

Dla nauczyciela

Nauczyciel przygotowuje karty z pytaniami pomocniczymi i przyktadowymi zwro-
tami (2 komplety):

Pytania pomocnicze:

e Jakie sg gtéwne zalety cyfryzacji w codziennym zyciu?

e Czy cyfryzacja wptywa na prywatnosé i bezpieczenstwo danych?

e W jaki sposodb cyfryzacja zmienia rynek pracy?

e Czy cyfryzacja utatwia, czy utrudnia dostep do edukacji?

e Jakie sg zagrozenia zwigzane z cyfryzacjg spoteczenistwa?



Przyktadowe zwroty:
e Na poczatek chciatbym/chciatabym zaznaczyé, ze...
e Gtéwnym argumentem za jest to, ze...
e Nalezy réwniez wzig¢ pod uwage, ze...
e Przeciwnicy tej tezy czesto twierdzg, ze..., jednak...
e Warto podkreslic, ze...

e Podsumowujgc, mozna stwierdzi¢, ze...

Przebieg
1. Nauczyciel dzieli klase na dwie grupy (losowanie, odliczanie).

2. Jedna grupa bedzie bronic tezy, ze cyfryzacja przynosi wiecej korzysci,
druga — ze stwarza wiecej zagrozen.

3. Grupy korzystajg z pytan pomocniczych, by przygotowac 3 argumenty.

4. Kazda z grup prezentuje swoje argumenty, starajgc sie podawac kontr-
argumenty przeciwnej druzynie.

5. Nauczyciel podsumowuje prace grup i prosi o wspdélne napisanie krot-
kiego tekstu argumentacyjnego.

Dla uczniow

1. Zdecyduijcie, czy bedziecie bronié tezy, ze cyfryzacja przynosi wiecej
korzysci, czy ze powoduje wiecej zagrozen. Przygotujcie argumenty
i kontrargumenty, a nastepnie wspdlnie napiszcie krétki tekst
argumentacyjny.

2. Woykorzystajcie pytania pomocnicze i przyktadowe zwroty do stworzenia
swoich argumentéw.

3. Przedstawcie swoje trzy argumenty.
4. Podajcie kontrargumenty na argumenty przeciwnikéw.

5. Napiszcie krotki (ok.120-150 stéw) tekst argumentacyjny, w ktérym:

przedstawicie swojg teze,
zaprezentujecie 2—3 argumenty,
odwotacie sie do mozliwych kontrargumentow,

podsumujecie swojg opinie.



SAMOOCENA POSTEPU W NAUCE

Jak oceniasz swoje poszczegdlne umiejetnosci jezykowe?
Ocen, na ile przedstawiony materiat jest dla ciebie zrozumiaty:
e Potrafie zrozumie¢ tekst, ktéry stysze.

e Potrafie zrozumieé tekst, ktéry czytam.

e Potrafie zanalizowac i zinterpretowac tekst, ktory czytam.

e Potrafie r6znymi technikami uczy¢ sie stownictwa.

e Potrafie postawi¢ teze, zaplanowadé i napisaé argumenty.

1-2-3 To jest dla mnie trudne
4-5 Zaczynam to rozumieé
6-7 Dobrze sobie z tym radze
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